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اأولت الدولة اهتماماً بالغاً باأبنائها من ذوى الاحتياجات الخا�صة انطلاقاً 

واجب  قدراتها  وتنمية  فرعايتها  الفئة  هذه  عن  المجتمع  م�س�ؤولية  فل�سفة  من 

محتم عليه ليقف عند حد الأ�سرة بل ه� التزام على كافة اأجهزة الدولة التي 

يجب اأن تت�سافر جه�دها وت�سخر اإمكاناتها لتلبية احتياجاتهم الطبيعية واأهمها 

التعليم.

ال�سيخ  ال�سم�  ر�سمه �ساحب  الذى  النهج  بتج�سيد  الهتمام  ت�ج هذا  ولقد 

خليفة بن زايد اآل نهيان رئي�س الدولة واإخ�انه اأ�سحاب ال�سم� حكام الإمارات 

اآل مكت�م  ال�سيخ محمد بن را�سد  ال�سم�  وبدعم من �ساحب  “حفظهم الله” 
2006 فى  ل�سنة   29 القان�ن التحادي رقم  ف�سدر  “رعاه الله”  ال�زراء  الدولة رئي�س مجل�س  نائب رئي�س 

�ساأن حق�ق الأ�سخا�س من ذوى الحتياجات الخا�سة والذى ن�س على اأن “ ل ت�سكل الحتياجات الخا�سة في 

ذاتها مانعاً دون النت�ساب اأو اللتحاق اأو الدخ�ل اإلى اأي م�ؤ�س�سة ترب�ية اأو تعليمية من اأي ن�ع حك�ميةً كانت 

وذلك يعك�س الهتمام البالغ من لدن قيادتنا الر�سيدة واإيمانها باأحقية هذه الفئة فى الح�س�ل  اأم خا�سة”.  

على تعليم نم�ذجي يحقق اآمالها وير�سى طم�حاتها.

العالمية،  الممار�سات  اأف�سل  وفق  تعليمية  واأ�س�س  اإن�سانية  مبادئ  مبنية على  فل�سفة  ال�زارة  انتهجت  ولقد 

وهى فل�سفة الدمج التي تعنى انخراط جميع الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة - بغ�س النظر عن ن�ع اأو 

�سدة الإعاقة التي  لديهم - في ف�س�ل منا�سبة لأعمارهم مع اأقرانهم العاديين في مدر�سة الحي اإلى اأق�سى 

حد ممكن مع ت�فير الدعم اللازم لهم في هذه المدار�س. ومن هنا جاءت الحاجة اإلى �سرورة تنظيم خدمات 

التربية الخا�سة في المدار�س، واإعداد برامج للتربية الخا�سة في المدار�س الحك�مية والخا�سة يت�سمن الق�اعد 

والآليات والإجراءات التي يجب اللتزام بها لتحقيق هذا الهدف.  وناأمل اأن يتم من خلالها تقديم خدمات 

متميزة له�ؤلء الطلبة كالإ�ستراتيجيات البديلة للتعلم والبيئة المنا�سبة والك�ادر المتخ�س�سة في هذا المجال، 

واإعداد الخطط الترب�ية الم�اكبة لروح الع�سر والتط�ر التقني، وت�فير الأجهزة والتقنيات الم�ساعدة لم�ا�سلة 

العملية التعليمية.

وفي هذه المنا�سبة اأوجه جزيل ال�سكر والتقدير لكافة الجهات المعنية بنه�سة التعليم والرقي به في الدولة 

واأهيب بهم جميعا اللتزام بهذه الق�اعد باعتبارها جزءاً مهماً من اإ�ستراتيجية التط�ير التي نتكاتف جميعاً 

من اأجل تحقيقها.

حميد محمد �لقطامي

وزير �لتربيــة و�لتعليـم
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- تمهيد حول التربية الخاصة في الإمارات:

المتحدة  العربية  الإم��ارات  دولة  ذوي الاحتياجات الخا�صة في  للطلبة من  التربية الخا�صة  خدمات  تمتد 

لت�سمل فئتين رئي�سيتين، وهما: فئة الطلبة من ذوي الإعاقة وفئة الطلبة الم�ه�بين والمتف�قين:

فئة الطلبة من ذوي الإعاقة: هم الطلبة الذين لديهم ق�س�ر ذهني اأو ج�سدي اأو ح�سي اأو   -

اإدراكي اأو �سل�كي ي�ؤدي اإلى الحد في واحدة اأو اأكثر من المهارات والأن�سطة الحياتية الي�مية واإلى 

درجة ي�سبح �سرورياً معها تقديم خدمات التربية الخا�سة والخدمات الم�ساندة لتلبية الحاجات 

الفردية لدى الطالب. وقد قامت وزارة التربية والتعليم منذ عام 1979 بتقديم خدمات للطلبة 

من ذوي الحتياجات الخا�سة )ذوي الإعاقة( من خلال دمج عدة فئات ومنها فئة الإعاقة الذهنية 

الب�سرية  كالإعاقة  اأخ��رى  فئات  دمج  تم  كما  النظامي.  التعليم  في  الخا�سة  التربية  ف�س�ل  في 

التربية  وم�جهي  معلمي  قبل  من  متابعتهم  وتتم  العام  التعليمي  النظام  في  والحركية  وال�سمعية 

2006 تم الت��سع في تقديم خدمات التربية الخا�سة حتى  الخا�سة ومن�سقي المناطق. وفي العام 

الأ�سخا�س من  2006 ح�ل حق�ق  ل�سنة   29 رقم  التح��ادي  القان�ن  �سدر  وقد  التا�سع.  ال�سف 

ذوي الحتياجات الخا�سة نظرا لحاجة هذه الفئة للخدمات. وقد كان الجانب التعليمي اأحد الم�اد 

الأ�سا�سية في هذا القان�ن بحيث يكفل القان�ن تعليم الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة في جميع 

م�ؤ�س�سات الدولة التعليمية الحك�مية والخا�سة )انظر الملحقات(.

فئة الطلبة الموهوبين والمتفوقين: هم الطلبة من ذوي التح�سيل التعليمي المتقدم اأو ممن   -

لديهم م�هبة في مجال معين. فهم قد يحتاج�ن اإلى اأ�ساليب تدري�س ذي طبيعة مختلفة عما يقدمه 

ال�سفية  البيئة  تعليمية تختلف عن  بيئات  التدري�س في  اإلى  اأو يحتاج�ن  العادي،  النظام الترب�ي 

الم�ه�بين  للطلبة  متن�عة  خدمات  والتعليم  التربية  وزارة  وتقدم  العادية.  المدار�س  في  التقليدية 

والمتف�قين مثل: البرامج الإثرائية داخل الف�س�ل العادية اأو غرف الم�سادر )من خلال المنهج اأو 

ب�سكل م�ستقل عن المنهج(. اإ�سافة اإلى تقديم الم�سروعات والدرا�سات الفردية، والقيام بالرحلات 

العلمية المتخ�س�سة، وح�س�ر المحا�سرات والمناظرات والندوات الترب�ية، والم�ساركة في الم�سابقات 

والحا�س�ب،  الت�سال  ومهارات  القيادة  وبرامج  الم�سكلات،  حل  ببرامج  الطلبة  وتزويد  العلمية، 

وغيرها من البرامج الإثرائية.

ويتم تقديم الدعم لفئة الطلبة الم�ه�بين والمتف�قين من خلال وج�د غرف الم�سادر ومعلم التربية الخا�سة 

في المدر�سة في معظم المدار�س. 

لتقديم  والعملية  العلمية  والمعايير  الأ�س�س  ل��سع  الخا�صة  للتربية  العامة  الق�اعد  هذه  اإع��داد  تم  وقد 

الم�ه�بين  والطلبة  الإعاقة  الطلبة من ذوي  ذوي الاحتياجات الخا�صة )فئتي  للطلبة من  المنا�سبة  الخدمات 

والمتف�قين( وفق اأف�سل المعايير والممار�سات العالمية.
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فلسفة ورؤية ورسالة التربية الخاصة، فلسفة الدمج في الإمارات:

- فل�سفة التربية الخا�سة:

كل طالب مفرد بذاته يحتاج اإلى الأمن والرعاية والبيئة المحفزة لكي ينم� وين�سج عاطفياً وفكرياً وبدنياًً 

واجتماعياً. لذا يق�م الترب�ي�ن بتعليم جميع الطلبة وم�ساعدتهم على تحقيق اأق�سى ما يمكّنهم من ال��س�ل 

اإليه من خلال ت�فير بيئة اآمنة وداعمة لجميع الطلبة )فئتي ذوي الإعاقة والم�هبة والتف�ق( لدمجهم وا�ستغلال 

طاقاتهم بناءً على م�اطن الق�ة الفردية التي لديهم. 

- الر�ؤية:

لكل طالب من ذوي الحتياجات الخا�سة  الفردية  القدرات  القائم على  التعليم  ت�فير فر�س  اإلى  ن�سعى 

)فئتي ذوي الإعاقة والم�هبة والتف�ق( في المدار�س النظامية )الحك�مية والخا�سة( في دولة الإمارات العربية 

المتحدة، بحيث تقدم له اأف�سل الخدمات الترب�ية التي تتناغم مع اأف�سل المعايير والممار�سات العالمية لإعداد 

الطالب لحياة منتجة ومفيدة. 

- الر�سالة:

الحتياجات  ذوي  من  الطلبة  ت�ستهدف  التي  والتعلم  التعليم  عملية  ومتابعة  وتنفيذ  تخطيط  على  العمل 

المتاحة ل�سمان ح�س�ل  الإمكانيات  ت�سخير كافة  والتف�ق( من خلال  والم�هبة  الإعاقة  الخا�سة )فئتي ذوي 

الجتماعية  الكفاءة  وتعزيز  الق�ة  م�اطن  على  قائمة  منا�سبة  فردية  تعليمية  برامج  على  الفئات  هذه  طلبة 

والمعرفية والإنفعالية لديهم، وذلك بما يمكّنهم من اأن يك�ن�ا اأفراداً منتجين في مجتمعهم. 

- فل�سفة الدمج )فئة ذ�ي الإعاقة(:

اإن تقديم الدعم وكافة البرامج والخدمات الترب�ية والتعليمية للطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة )فئة 

تبنّي  المتحدة. ويكمن ذلك في  العربية  الإمارات  التعليمية في دولة  ال�سيا�سة  اأول�يات  الإعاقة( هي من  ذوي 

فل�سفة الدمج القائمة ب�سكل اأ�سا�سي على انخراط جميع الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة - بغ�س النظر 

عن ن�ع اأو �سدة الإعاقة التي لديهم - في ف�س�ل منا�سبة لأعمارهم مع اأقرانهم العاديين في مدر�سة الحي اإلى 

اأق�سى حد ممكن، وذلك �سمن اأقل البيئات تقييداً مع ت�فير كافة �سبل الدعم اللازم لهم في هذه المدار�س.

ال�سف�ف  الخا�سة في  الحتياجات  ذوي  من  الطلبة  تعليم  يعني  ل  الدمج  اأن  الح�سبان  في  الأخذ  ويجب 

اأو  بالبيئة  اإلحاقهم  وذلك من خلال  الم�ساواة  على  القائمة  التعلم  فر�س  ت�فير  يعني  واإنما  وحدها،  العادية 

البنية الترب�ية )البيئة الأقل تقييداً( والأكثر ملاءمة وقدرة على تلبية حاجاتهم وفي كثير من الحالت تتمثل 

هذه البيئة اأو البنية الترب�ية في ال�سف الدرا�سي العادي اإن لم يكن ط�ال ال�قت فليكن ال�قت على اأقل تقدير. 
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وهنا يجب الإ�سارة اإلى اأن هناك بدائل ترب�ية تتمثل في م�ست�يات مختلفة لح�س�ر الطالب اإما في الف�سل 

الر�سم. )انظر  وا�سح في  ه�  كما  ب�سروط محددة:  وذلك  ال�سرورة  اقت�ست  اإذا  الف�سل الخا�س  اأو  العادي 

اأن هناك بديلًا ترب�ياً  التفا�سيل في اإجراءات الك�سف والتعرف وتحديد الخدمات/اعتبارات القب�ل(. كما 

اآخر خارج المدر�سة. )ب�سكل م�ؤقت( كاأن يك�ن الطالب في الم�ست�سفى اأو المنزل لأ�سباب معينة.

خدمات داخل المدر�سة خدمات خارج المدر�سة

منزل الطفل الم�ست�سفى
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الأهداف العامة للتربية الخاصة في الإمارات:

المدار�س  الإعاقة( في  الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة )فئة  لتعليم  المتكافئة  الفر�س  ت�فير   -

الحتياجات  ذوي  حق�ق  ب�ساأن   2006 ل�سنة   29 رقم  القان�ن  لم�اد  تنفيذاً  والخا�سة  الحك�مية 

الخا�سة في المجال التعليمي.

بالخدمات  والتف�ق(  الم�هبة  وفئة  الإعاقة  )فئتي  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  من  الطلبة  تزويد   -

المنا�سبة في جميع الم�ؤ�س�سات التعليمية في المدار�س الحك�مية والخا�سة بما يتنا�سب واحتياجاتهم 

ويعزز قدراتهم.

التقييم  خ��لال  من  المختلفة  الفئات  ح�سب  الملائمة  وال��برام��ج  والتعرف  الك�سف  اأدوات  ت�فير   -

والت�سخي�س الترب�ي المنا�سبين، وتحديد الحتياجات اللازمة، وت�سميم البرامج التعليمية المنا�سبة 

لهم، وتقديم كافة الخدمات وفق اأف�سل الممار�سات العالمية في جميع المدار�س الحك�مية والخا�سة.

الفردية  الترب�ية  الخطة  اأ�سا�س  على  والقائمة  تقييداً(  )الأق��ل  المنا�سبة  التعليمية  البيئة  ت�فير   -

)لفئة الإعاقة(، وتعزيز فر�س التعلم الإثرائية من خلال الخطة التعليمية المتقدمة )لفئة الم�هبة 

المدار�س  في  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  من  الطلبة  احتياجات  كافة  تلبية  تتم  بحيث  والتف�ق(، 

الحك�مية والخا�سة. 

التدريب المهني الم�ستمر للمخت�سين والعاملين مع الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة على اأحدث   -

واأف�سل الممار�سات العالمية في مجال التربية الخا�صة. 

التربية  مجال  في  والم�ؤهلين  المتخ�س�سين  قبل  من  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  من  الطلبة  تعليم   -

الخا�سة والحا�سلين على �سهادات متخ�س�سة لكافة الفئات )الإعاقة والم�هبة( وذلك بهدف تلبية 

احتياجات الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة. 

م�ساركة اأولياء اأم�ر الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة في كل خط�ات العملية التعليمية الخا�سة   -

باأبنائهم بدءاً من مرحلة التقييم وو�سع الخطة الترب�ية ومتابعة تط�ر اأداء الطالب.

للاأ�سر  تقدم الخدمات  التي  الإ�سافية  لت�فير الخدمات  الأخرى  والم�ؤ�س�سات  الهيئات  التعاون مع   -

والأفراد من ذوي الحتياجات الخا�سة ك�زارة ال�سئ�ن الجتماعية ووزارة ال�سحة.

المجال  في  الإعاقة(  )فئة  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  من  الأ�سخا�س  حق�ق  ح�ل  المجتمع  ت�عية   -

التعليمي من خلال ور�س العمل، والم�ؤتمرات وعقد اللقاءات التي يتم التخطيط لها من قبل ال�زارة 

والمناطق التعليمية والمدار�س والم�ؤ�س�سات المجتمعية. والهدف من ذلك تعديل اتجاهات النا�س ب�سكل 

عام واتجاهات الأ�سر والمعلمين والطلبة في المدار�س ب�سكل خا�س. واإتاحة الفر�سة لطلبة المدار�س 

اأقرانهم  الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة عن قرب وتقدير خ�سائ�س  اإلى  للتعرف  العادية 

وم�ساعدتهم على التخل�س من المعتقدات والأفكار ال�سلبية ال�سائدة ح�ل محدودية قدرات الطلبة 
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من ذوي الحتياجات الخا�سة وه� ما �سي�ؤدي اأي�ساً اإلى التقليل من الف�ارق الجتماعية والنف�سية 

بين الطلبة ب�سكل عام. 

ا�ستيعاب اأكبر عدد ممكن من الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة في المدار�س الحك�مية والخا�سة.  -
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الباب الثاني

فئات وبرامج التربية الخاصة. −

إجراءات الكشف والتعرف وتحديد الخدمات. −

نظام الانتقال بين المستويات. −

الكوادر الفنية والتعليمية والإدارية. −

المؤهلات العلمية والتنمية المهنية. −

حقوق وواجبات أولياء الأمور. −

برامــج التربيــة الخاصة في التعليــم الخاص )المــدارس والمعاهد  −

الخاصة(.
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فئات وبرامج التربية الخاصة:

يتم قب�ل الطلبة من ذوي الاحتياجات الخا�صة وفق معايير القيد والقب�ل في وزارة التربية والتعليم ب�سرط 

اأن يك�ن الطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة من اأحد الفئات الآتية: 

اأ. الفئات التي يتم تقديم برامج التربية الخا�صة لها:

�سعوبات التعلم: 

ا�سطرابات في واحدة اأو اأكثر من العمليات النف�سية الأ�سا�سية التي تت�سمن فهم وا�ستخدام اللغة   -

( والتي ت�ؤثر في قدرة الطالب على ال�ستماع والتفكير والتحدث والقراءة والكتابة  )قراءة وكتابةًَ

والتهجئة والقيام بالعمليات الح�سابية. ول ترجع اأ�سباب هذه ال�سع�بات اإلى وج�د اإعاقة �سمعية اأو 

ب�سرية اأو عقلية اأو غيرها من الإعاقات اأو ظروف التعلم اأو الرعاية الأ�سرية.

الإعاقات الج�سمية �ال�سحية:

يق�سد بها الم�سكلات الج�سمية وال�سحية التي قد تك�ن مزمنة اأو حادة وت�ؤدي اإلى �سعف ومحدودية   -

ال�ظيفية. وهذا التعريف ي�سمل الأمثلة التالية: )الرب�، ا�سطراب نق�س النتباه مع الن�ساط الزائد، 

ال�سكري، اأمرا�س القلب، ال�سرع، �سرطان الدم، ال�سلل الدماغي، الف�سل الكل�ي، نق�س المناعة 

المكت�سبة، اإ�سابات الراأ�س، وغيرها(، وهي ت�ؤثر ب�سكل �سلبي في الأداء التعليمي للطالب. 

الإعاقة الب�سرية: 

نق�س في القدرات الب�سرية )كف الب�سر و�سعف الب�سر(. وتحتاج هذه الفئة من الإعاقات اإلى برامج 

متخ�س�سة في التربية الخا�صة.

الإعاقة ال�سمعية:

برامج  اإلى  تحتاج  الإعاقات  من  الفئة  هذه  ال�سمع(،  و�سعف  )ال�سمم  ال�سمعية  القدرات  في  نق�س 

متخ�س�سة في التربية الخا�صة.

ا�سطراب اللغة �الكلام )ا�سطرابات التوا�سل(:

ا�سطرابات ملح�ظة في النطق اأو ال�س�ت اأو الطلاقة الكلامية اأو التاأخر اللغ�ي اأو عدم نم� اللغة   -

التعبيرية اأو اللغة ال�ستقبالية، وه� ما يجعل الطالب في حاجة اإلى برامج علاجية اأو ترب�ية خا�سة، 

وهي ن�عان:
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* ا�سطرابات الكلام )ا�سطرابات ال�س�ت، ا�سطرابات النطق، ا�سطرابات الطلاقة(

* ا�سطرابات اللغة )�سكل اللغة، محت�اها، ا�ستخدامها ال�ظيفي(.

التّوحد: 

ال�سخ�س  وي�ؤثر في قدرة  الأولى من العمر،  خلال ال�سن�ات الثلاث  يظهر  معقد  نمائي  ا�سطراب   -

يحدث  ا�سطراب مت�صعب  اأنه  على  الت�حد  يعرف  وغالباً ما  الآخرين.  مع  والتفاعل  الت�ا�سل  على 

�سمن نطاق بمعنى اأن اأعرا�سه و�سفاته تظهر على �سكل اأنماط كثيرة متداخلة تتفاوت بين الخفيف 

والحاد.

ال�سطرابات النفعالية �ال�سلوكية:

ظه�ر واحدة اأو اأكثر من الخ�سائ�س وال�سمات التالية على درجة وا�سحة وط�ال زمن، وه� ما ي�ؤثر   -

�سلباً في اأداء الطالب التعليمي، وهذه ال�سمات هي:

عدم القدرة على التعلم، وه� ل يع�د اإلى اأ�سباب عقلية اأو ح�سية اأو �سحية.  *

عدم قدرة الطالب على بناء علاقات اأو المحافظة على هذه العلاقات مع الآخرين.  *

ظه�ر اأنماط �سل�كية غير منا�سبة في الم�اقف العادية.  *

اإظهار حالة من تقلب المزاج كالحزن اأو الكتئاب.  *

الميل لإظهار اأعرا�س ج�سمية واآلم ومخاوف مرتبطة بم�سكلات �سخ�سية ومدر�سية.  *

الإعاقة الذهنية: 

على  الطالب  كبير في قدرة  ب�سكل  ي�ؤثر  التكيفي  وال�سل�ك  العقلي  النم�  ق�س�ر في  هي عبارة عن   -

ال�ستفادة في الف�س�ل الدرا�سية العادية، وتظهر هذه الأعرا�س قبل �سن الثامنة ع�صرة.

الموهبة �التفوق:

قدرة بارزة اأو ا�ستعداد متميز في مجال اأو اأكثر من مجالت الذكاء، اأو التفكير الإبداعي،اأو التح�سيل   -

الدرا�سي، اأو المهارات والقدرات الخا�صة كالخطابة، اأو ال�صعر ،اأو الر�سم اأو الأ�سغال اليدوية، اأو 

الريا�سة البدنية، اأو التمثيل الم�سرحي، اأو القدرة القيادية... وغالباً ما يك�ن اأداء الطالب المتف�ق 

اأو الم�ه�ب في المجالت ال�سابقة متميزاً عن زملائه الذين يماثل�نه في العمر الزمني.
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ملاحظة: 

ل ت�سمل فئات التربية الخا�سة كلَاً من حالت التاأخر الدرا�سي غير المرتبط باإعاقة، اأ� الناتج   -

عن الحرمان الجتماعي اأ� الظر�ف القت�سادية، اأ� الناتج عن اأن اللغة العربية لي�ست اللغة 

الأم، �من الممكن اأن يتم تقديم الدعم لهم ح�سب تو�سيات فريق الدعم المدر�سي �فريق التربية 

الخا�سة اإن لزم الأمر.

اأخرى تجمع  تم الحديث عن الفئات الرئي�سة في التربية الخا�سة، �تندرج تحتها مجموعات   -

اأكثر من فئة �تحتاج لخدمات التربية الخا�سة، �منها على �سبيل المثال:

الإعاقة الب�سرية �الإعاقة الج�سمية اأ� ال�سحية.  *

الإعاقات المتعددة.  *

الموهبة �الإعاقة ال�سمعية.  *
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ب.اأنواع برامج التربية الخا�ضة:

لفئة  برامج  ن�عان:  وه��ي  للطالب،  �ستقدم  التي  والخ��دم��ات  البرامج  ون�عية  اأماكن  معرفة  المهم  من 

الإعاقات، وبرامج لفئة الم�هبة والتف�ق. يتم ت�سميم برامج هذه الفئات بناءً على ت��سيات الخطة الترب�ية 

الفردية )بالن�سبة لفئة الطلبة من ذوي الإعاقة( اأو الخطة التعليمية المتقدمة )بالن�سبة لفئة الطلبة الم�ه�بين 

والمتف�قين(، والتي تق�م اأ�سا�ساً على نقاط الق�ة للطلبة اأو المجالت التي تحتاج اإلى تعديل، وقد تتطلب اإجراء 

تعديلات في المنهج اأو البيئة المدر�سية، اأو اإجراء تعديلات �سرورية اأو بدائل تقييم جديدة.

اأ�لً: برامج التربية الخا�سة )فئة الطلبة من ذ�ي الإعاقة(:

من الاعتبارات المهمة في التربية الخا�صة اأن يدمج الطالب في البيئة ال�سفية التي تحظى باأقل قدر ممكن 

من تدخلات التربية الخا�صة )البيئة الأقل تقييداً( هي البيئة الترب�ية الأقرب �سبهاً ببيئة ال�سف الدرا�سي 

العادي.

وفيما يلي عر�س لأ�سكال مختلفة يتم فيها تقديم خدمات التربية الخا�صة ح�سب احتياجات الطالب، وهي 

تنق�سم اإلى ثلاثة:

برنامج ما قبل اللتحاق ببرامج التربية الخا�سة:

برنامج فريق الدعم المدر�سي.

برامج الدمج المكانية:

برنامج الدمج في الف�سل الدرا�سي العادي.

برنامج الدمج في ف�سل التربية الخا�سة.

برامج خارج المدر�سة.

الخدمات الم�ساندة:

برامج غرف الم�سادر.

خدمات النطق واللغة.

خدمات العلاج الطبيعي وال�ظيفي.

برامج التاأهيل المهني الم�ساند.

خدمات م�ساندة اأخرى ح�سب حاجة الطالب.
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اأ�لً: برامج ما قبل اللتحاق ببرامج التربية الخا�سة: 

) برنامج فريق الدعم المدر�سي(: 

عندما يظهر اأن لدى طالب )غير ملتحق بعد ببرامج التربية الخا�صة( �سع�بات في التعلم اأو لديه   -

اأي احتياجات اأخرى يمكن تقديم الم�ساعدات والتدخل المبا�سر له ب�سكل فردي اأو �سمن مجم�عات 

�سغيرة من خلال معلم الف�سل اأو م�ساعد المعلم في ال�سف العادي اأو غيرهما )كما ه� مقترح من 

قبل فريق الدعم المدر�سي عن طريق م�ساعدة الطالب قبل التحاقه ببرامج التربية الخا�صة(. 

ثانياً: برامج الدمج المكانية:

برنامج الدمج في الف�سل الدرا�سي العادي: 

التربية  خدمات  لتلقي  م�ؤهل  طالب  لكل  الأف�سل  التعليمي  الخيار  العادي  الدرا�سي  الف�سل  يعد   -

الخا�صة. وقد يحتاج طالب التربية الخا�صة في هذه البرامج اإلى الم�ساندة من خلال معلم التربية 

الخا�صة اأو م�ساعد المعلم في الف�سل الدرا�سي العادي )اإلى جانب معلم الف�سل العادي الأ�سا�سي(. 

برنامج الدمج في ف�سل التربية الخا�سة: 

يتلقى الطالب من ذوي الاحتياجات الخا�صة )فئة الإعاقات( تعليمه في الم�اد الدرا�سية الأ�سا�سية   -

ح�سب احتياجاته �سمن الخطة الترب�ية الفردية معظم الي�م الدرا�سي داخل ف�سل التربية الخا�صة 

اأو كله.

يتم ت�سجيل الطالب وقب�له في هذه الف�س�ل وفق �سروط محددة في حال تعذر دمجه في الف�س�ل   -

العادية، )�سيتم تحديدها بالتف�سيل لحقاً(، ومنها على �سبيل المثال:
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حالت ل تقبل في الف�صل الخا�صحالت تقبل في الف�صل الخا�ص

�سع�بات التعلم.الإعاقات ال�سديدة التي ل يمكن دمجها. 

الكامل  كال�سمم  متجان�سة  مجم�عة  من  اأعداد  وج�د 

و�سرورة ت�فر معلم لغة اإ�سارة وغيرها من التعديلات.

التاأخر الدرا�سي غير الناتج عن اإعاقة.

الإعاقات الب�سيطة.

تفاوت كبير في الإعاقات والأعمار.

ال�سطرابات ال�سل�كية والنفعالية التي يمكن دمجها.

برامج خارج المدر�سة:

فيها يتم تقديم الخدمات التعليمية اللازمة للطالب في المنزل اأو الم�ست�سفى اأو غيره نتيجة ع�امل   

حالت دون ح�س�ره الي�مي اإلى المدر�سة. في هذه الحالة يجب تقديم التقرير الطبي المعترف به من 

الجهات الر�سمية كالم�ست�سفيات الحك�مية، ويجب ذكر الجهات والمعلمين المعنيين بتقديم الخدمات 

للطالب في الخطة الترب�ية الفردية.

)انظر تف�سير الم�سطلحات: التدري�س في الم�ست�سفى والتدري�س في المنزل(

ثالثاً: الخدمات الم�ساندة:

برامج غرف الم�سادر: 

فيها يتم ذهاب الطالب خلال فترات محددة من الي�م الدرا�سي اإلى غرفة الم�سادر لتلقي الدعم   -

الترب�ية  الخطة  في  بها  الم��سى  احتياجاته  ح�سب  معينة  مادة  في  فردية  جل�سات  كتلقي  المنا�سب 

للفئتين:  الغرف  هذه  تك�ن  التربية الخا�صة.)قد  معلم  قبل  من  يتم  المتقدمة، وه� ما  اأو  الفردية 

الإعاقات اأو الم�هبة والتف�ق كل على حدة..(.

الخدمات الخا�سة بعلاج النطق �تنمية المهارات اللغوية:

فيها يتلقى الطالب جل�سات النطق واللغة الفردية اأو الجماعية خلال الي�م الدرا�سي، ويمكن تقديم   -
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قبل  ومن  لذلك  المخ�س�س  المكان  في  اأو  بذلك  ي�سمح  ال��سع  كان  اإذا  الف�س�ل  في  الخدمة  هذه 

المخت�سين في المجال.

خدمات العلاج الطبيعي �العلاج الوظيفي:

فيها يتلقى الطالب جل�سات علاجية فردية خلال الي�م الدرا�سي، ويمكن تقديم هذه الخدمة في   -

داخل  اأو مكان متخ�س�س  اإلى غرفة  الطالب  اأخذ  يتم  اأو  بذلك  ي�سمح  ال��سع  كان  اإذا  الف�س�ل 

المدر�سة اأو خارجها.

برامج التاأهيل المهني الم�ساند: 

هناك برامج قد ي�ستفيد منها طلبة التربية الخا�سة بعد انتهائهم من الحلقة الثانية وهي برامج   -

اأكاديمية يمكن التعاون فيها مع جهات معنية بالتاأهيل  التاأهيل المهني الم�ساند )وهي برامج غير 

المهني كمعاهد التكن�ل�جيا التطبيقية ومراكز تاأهيل ذوي الإعاقات(. 

خدمات م�ساندة اأخرى ح�سب حاجة الطالب: 

  مثل: ت�فير الأجهزة التع�ي�سية والتدريب عليها وعمليات التقييم واإعادة التقييم والمتابعة.

ثانياً: برامج التربية الخا�سة )فئة/ الطلبة الموهوبين �المتفوقين(:

يحتاج الطلبة الم�ؤهل�ن لهذه البرامج اإلى فر�س تعليمية متقدمة واإلى المزيد من الخدمات التعليمية نتيجة 

تمتعهم بقدرات متميزه قد تك�ن في مجال من المجالت الدرا�سية مثل الريا�سيات، اأو في مجالت ذات المي�ل 

با�سم  يعرف  برنامج  الطلبة  ه�ؤلء  ولدى  الم�سرحية.  الكتابة  اأو  الاإلكترونيات  مثل  ال�سخ�سية  والاهتمامات 

)الخطة التعليمية اأو الترب�ية المتقدمة( ي�سعه فريق عمل متخ�س�س بما يلبي احتياجات الطالب واهتماماته 

واإبداعاته في هذه المجالت. ومن اأمثلة البرامج الإثرائية المعتمدة: برنامج الإثراء المدر�سي ال�سامل.
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إجراءات الكشف والتعرف وتحديد الخدمات:

)1(

مرحلة ما قبل 

برامج التربية 

الخا�صة.

)2(

الإحالة 

والت�سخي�س 

والتقييم.

)3(

اإعداد الخطة 

الترب�ية الفردية 

والخطة التعليمية 

اأو الترب�ية 

المتقدمة.

)4(

اآلية تقديم 

خدمات التربية 

الخا�صة.

)5(

المتابعة ومراجعة 

الخطة الترب�ية.

)6(

مرحلة التق�يم 

والمتحانات 

وا�ست�سدار 

ال�سهادات.

اأو  الأكاديمي،  تح�سيله  م�سيرة  المبا�سر في  الأثر  لها  كان  وا�سحة  �سع�بة  الطالب  اإذا ما واجهت   -

وفق الخط�ات  تدخلًا  ي�ستدعي  ذلك  فاإن  متقدمة  اأكاديمية  وج�د احتياجات  يتطلب  تميزاً  اأظهر 

التالية:

المرحلة الأ�لى: ما قبل برامج التربية الخا�سة:

) فريق الدعم المدر�سي(:

يق�م مدير المدر�سة بت�سكيل فريق الدعم المدر�سي الذي ي�سم كلا من: مدير المدر�سة والخت�سا�سي   -

الجتماعي ومعلم التربية الخا�سة ب�سفة اأ�سا�سية، وين�سم له كل من معلم الطالب والخت�سا�سي 

النف�سي واخت�سا�سي النطق واأي مخت�س اآخر يتطلب الأمر وج�ده، كما قد ي�سارك فيه ولي الأمر، 

اأو الطالب نف�سه اإذا كان ذلك منا�سباً.

يجتمع فريق الدعم المدر�سي اأ�سب�عياً لمناق�سة حالة طالبين على الأقل )طلاب لم يلتحق�ن ببرامج   -

التربية الخا�سة بعد ولكنّ لديهم احتياجات معينة يمكن دعمها من قبل المدر�سة(، وذلك بعد ورود 

ملاحظات ح�ل اأو�ساعهم اأو احتياجاتهم.

تتم عملية التقييم غير الر�سمي ل��سع الطالب.  -

تحديد التدخلات اللازمة والت��سيات التي من �ساأنها دعم الطالب لم�ا�سلة العملية التعليمية.   -

متابعة اأو�ساع الطالب في اجتماعات اأخرى في مدة اأق�ساها اأربعة اأ�سابيع ور�سد التقدم الحا�سل.  -

تقديم اقتراحات وتدخلات اإ�سافية اأو تح�يل الطالب المعني اإلى التقييم الر�سمي لتحديد اأهليته   -

وحقه بال�ستفادة من برامج التربية الخا�سة.
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المرحلة الثانية: الإحالة �الت�سخي�ص �التقييم:

)فريق التربية الخا�صة(: ي�سم فريق التربية الخا�سة بالمنطقة اأو المدر�سة كلًا من: )م�جه التربية 

الخا�سة رئي�ساً للفريق، معلم التربية الخا�سة، معلم ال�سف اأو المادة، ولي الأمر، مدير المدر�سة، 

والإداري��ين  والفنيين  الخت�سا�سيين  من  واأي  الجتماعي،  الخت�سا�سي  النف�سي،  الخت�سا�سي 

اأو  الطبيعي  العلاج  واخت�سا�سي  النطق،  كاخت�سا�سي  الطالب  وفق حالة  وج�دهم  يتطلب  ممن 

ال�ظيفي، ومن�سق التربية الخا�سة، الطبيب، الممر�س..(، اأو الطالب نف�سه اإذا كان ذلك ملائماً. 

يتم ت�سكيل هذا الفريق على م�ست�ى المدر�سة اأو المنطقة ويخدم فئة الإعاقة وفئة الم�هبة والتف�ق 

ح�سب تخ�س�س اأع�سائه.

يق�م فريق التربية الخا�سة في المنطقة/ المدر�سة بمتابعة اأمر التح�يل ال�سادر من فريق الدعم   -

اأجل  من  وذلك  الر�سمي(،  غير  اأو  الر�سمي  )التقييم  للطالب  ال�سامل  التقييم  اإج��راء  يتم  حتى 

ت�سنيف الطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة )فئة الإعاقات اأو من الم�ه�بين والمتف�قين(.

اأهليته  لتحديد  مبا�سر  ب�سكل  اأخرى  جهات  من  المح�ل  اأو  المنزل  من  القادم  الطالب  تقييم  يتم   -

لخدمات التربية الخا�سة.

تحديد اأهليته وحقه بال�ستفادة من خدمات التربية الخا�سة )�سمن الخطة الترب�ية الفردية اأو   -

الخطة التعليمية المتقدمة(.

يجب األ ت�ستغرق هذه العملية اأكثر من 30 ي�ما من تاريخ الإحالة من قبل فريق الدعم المدر�سي.   -

اأن  ينبغي  الخا�سة  التربية  برامج  من  اأي  �سمن  الطالب  قب�ل  يتم  اأن  قبل  القب�ل(:  )اعتبارات   -

يك�ن الهدف الأ�سا�سي للقب�ل ه�: دمج الطالب بالتعليم النظامي العام وتحديد اأف�سل الأ�ساليب 

الداعمة لذلك. اإذ يجب ت�فير البيئة الآمنة والخالية من اآية م�سايقات اأو خ�ف اأو ترهيب اأو عدم 

تقبل. 

ولما كان لكل طالب احتياجاته الفردية الذاتية التي يجب اأن ت��سع في الح�سبان لم�سممي البرامج ل�سمان 

وفق  معين  برنامج  في  الطالب  قب�ل  عند  العتبارات  من  ع��دداً  هناك  فاإنه  الحتياجات،  تلك  مع  تنا�سبها 

م�ست�يات وبدائل ترب�ية محددة )انظر ال�سكل المرفق(.. 
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البيئة الأكثر تقيداً

البيئة الأقل تقيداً
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هذه مجموعة من الأ�سئلة التي ت�ساعد في اتخاذ القرار المنا�سب لختيار البرنامج المنا�سب:

ما الخدمات المطل�بة وال�سرورية لدعم الطالب؟   -

ما البيئة الأقل تقييداً ؟ كيف تك�ن البيئة الأقل تقييداً ؟   -

هل يمكن اأن يتلقى الطالب خدمات التربية الخا�سة في مدر�سة قريبة من منزله ؟   -

هل هناك م�ارد اأو م�سادر يمكن اأن ت�فرها المدر�سة لي�ستفيد منها الطالب ؟   -

هل لدى المدر�سة فكرة وا�سحة عن تقبل الطالب ودمجه؟   -

هل ي�سارك اأولياء الأم�ر في و�سع الخطة الترب�ية مع الفريق ؟   -

هل يحتاج الطالب اإلى خطة �سل�ك علاجية؟   -

هل هناك حاجة لمعلم م�ساعد لت�سهيل عملية الدمج ؟   -

ما الم�اد الدرا�سية التي اأظهر الطالب فيها تح�سيلا مرتفعا«؟   -

هل يحتاج الطالب اإلى خدمات م�ساندة ؟   -

البرنامج  ن�ع  لتغطية  يكفي  المعلمين  عدد  هل  المدر�سة؟  في  خا�سة  تربية  معلمة/معلم  ت�جد  هل   -

المقترح؟

هل ت�جد معلمة/معلم غرفة م�سادر؟  -

ما عدد طلبة التربية الخا�سة في المدر�سة؟ )وما برامجهم(؟  -

هل قامت المدر�سة بت�عية الطلبة واأولياء الأم�ر والمعلمين ببرامج التربية الخا�سة؟  -

هل الف�سل مهياأ ل�ستقبال الطالب؟  -

هل المدر�سة اأو البيئة التعليمية مهياأة ل�ستقبال الطالب؟  -

المرحلة الثالثة: اإعداد الخطة التربوية الفردية �الخطة التعليمية اأ� التربوية المتقدمة:

يجتمع فريق التربية الخا�سة لكتابة الخطة الترب�ية الفردية اأو الخطة التعليمية المتقدمة للطلبة   -

ممن تم ت�سنيفهم للا�ستفادة من خدمات التربية الخا�سة من خلال مرحلة التقييم والت�سخي�س.

يلزم  من  وتن�سيب  المدر�سة  اأو  المنطقة  في  الخا�سة  التربية  فريق  الترب�ية  الخطة  باإعداد  يق�م   -

للم�ساركة في اإعداد الخطة كمعلم المادة اأو م�جه المادة اأو اخت�سا�سي العلاج الطبيعي...

يراأ�س فريق التربية الخا�سة م�جه التربية الخا�سة باإ�سراف الق�سم المخت�س في المنطقة ومتابعته.  -

من اأهم عنا�سر الخطة الترب�ية الفردية و�سع الأهداف ق�سيرة وبعيدة المدى، وتحديد الحتياجات   -

اأو الخدمات  ح�سب حاجة كل طالب. ومن الأمثلة على هذه الحتياجات: م�اءمة وتعديل المنهج، 

الم�ساندة، اأو التعديلات البيئية والبدائل اأثناء عملية التق�يم والمتحانات.
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المرحلة الرابعة: اآلية تقديم خدمات التربية الخا�سة:

تقدم خدمات التربية الخا�سة وفق ت��سيات الخطة الترب�ية الفردية اأو الخطة الترب�ية المتقدمة   -

باعتبار الطالب م�ستحقاً لمثل هذه الخدمات. 

الفردية  الترب�ية  الخطة  اعتماد  بعد  ممكن  وقت  اأقرب  في  الخدمات  تلك  في  بالعمل  البدء  يتم   -

وت�قيعها من قبل فريق العمل وولي الأمر على األ يتجاوز بدء التنفيذ اأ�سب�عين من انتهاء مرحلة 

التقييم وتقديم الت��سيات من قبل فريق التربية الخا�سة. 

يت�لى متابعة تنفيذ الخطة الترب�ية معلم التربية الخا�سة في المدر�سة بالتن�سيق مع زملائه في فريق   -

العمل والجهات الأخرى ذات ال�سلة.

المرحلة الخام�سة: المتابعة �مراجعة الخطة التربوية:

الترب�ية  تنفيذ الخطة  وا�سحة في  الطالب وج�د �سع�بة  العمل مع  اأع�ساء فريق  اأحد  اإذا لحظ   -

قدرات  بكثير من  اأقل  تك�ن  اأن  اأو  الطالب  م�ست�ى قدرات  بكثير من  اأعلى  الأه��داف  تك�ن  )كاأن 

الطالب( فاإن من الممكن دع�ة فريق الخطة الترب�ية الفردية اأو المتقدمة لمراجعة اأهداف الخطة 

لهذا  معد  وفق نم�ذج  الترب�ية  اإع��داد الخطة  من  �سه�ر  ثلاثة  بالت��سيات خلال  النظر  واإع��ادة 

الغر�س ي��سح �سبب الدع�ة.

كما يجب اأن تتم مراجعة الخطة الترب�ية ور�سد النجازات التي تحققت في نهاية كل ف�سل درا�سي   -

وت�ثيق النتائج بتحديد ن�سبة تحقيق الأهداف.

يق�م معلم التربية الخا�سة الم�س�ؤول عن متابعة تنفيذ الخطة الترب�ية باإعداد تقرير نهاية العام الدرا�سي   -

الخا�س بالخطة الترب�ية م��سحاً مدى التح�سن ون�سبة تحقيق الأهداف ومذيلًا بت��سيات للعام 

الدرا�سي المقبل وتعتمد هذه الت��سيات من قبل فريق اإعداد الخطة الترب�ية. 

المرحلة ال�ساد�سة: مرحلة التقويم �المتحانات �ا�ست�سدار ال�سهادات: 

يخ�سع الطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة لعدة اعتبارات واأ�ساليب ح�سب احتياجاته الفردية   -

وفق ما جاء في الخطة الترب�ية الفردية في اأثناء عملية التق�يم والمتحانات. )دليل هذه الأ�ساليب 

مرفق بالملحقات(.

يتم ترفيع الطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة بين الم�ست�يات المختلفة اآلياً ومراعاة ما تم تحقيقه   -

من الأهداف الم��س�عة له في الخطة الترب�ية.

اإذا لم يتم تحقيق هذه الأهداف فاإنه تتم عملية متابعة ومراجعة الخطة الترب�ية، ويتم تعديلها ح�سب   -

احتياجاته على اأن الطالب يتم ترفيعه ب�سكل تلقائي للم�ست�ى الذي يليه ح�سب الفئة العمرية المنا�سبة.
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ل يتم تطبيق نظام الإعادة )الر�س�ب( مع الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واإنما يتم تعديل   -

الخطة الترب�ية لتتنا�سب وقدرات الطالب.

الحتياجات  ذوي  من  اأنه  ت��سح  معدلة(  )�سهادة  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  من  الطالب  يمنح   -

تبعاً  الممن�حة  الدرجات  اأن  يذكر  بحيث  الخا�سة  التربية  خدمات  من  ا�ستفاد  قد  واأنه  الخا�سة 

للخطة الترب�ية الفردية اأو الخطة الترب�ية المتقدمة.

يذكر في �سهادة الطالب من ذوي الاحتياجات الخا�صة اأنه خ�سع لبرامج:  -

اأو  ال�سمعية  القدرات  في  نق�س  اأو  )حاجة  الطالب  حاجة  تذكر  وهي  الإعاقات:  فئة   *

الب�سرية(.

فئة الم�ه�بين والمتف�قين: وهي تذكر فيها المجالت اأو الم�اد التي تميز فيها.  *

وهنا يجب اأن نن�ه اأن ذكر هذه الظروف في ال�سهادة لي�س اإحراج الطالب المعاق الذي قد يحتاج اإلى هذه 

عند  له  الخدمات  وتجهيز  لت�فير  وخارجها  الدولة  داخل  اأخرى  م�ؤ�س�سات  مع  اأو  اأخرى  مراحل  في  المعل�مة 

اللتحاق بهذه الم�ؤ�س�سة، و�سمان حقه في اللتحاق تما�سياً مع المادة 12 من القان�ن التحادي رقم 29 ل�سنة 

2006 )وه� مرفق بالملحقات(.
وكذلك الحال بالن�سبة للطالب الم�ه�ب يجب الإ�سارة الى المجالت التي برز فيها لم�ا�سلة تقديم الخدمات 

له وعدم اإهماله.



الـمـدر�ســـــــــــــــــــة للـجـمـيــــــــــــــــــــع  -  34

نظام الانتقال بين المستويات

اإن نظام النتقال في برامج التربية الخا�سة هو النتقال بين الم�ستويات المختلفة اأ� من برنامج 

اإلى اآخر �فق البدائل التالية: 

من م�ست�ى �صفي اإلى اآخر.  -

من مدر�سة اإلى اأخرى.   -

من م�ؤ�س�سة اإلى اإحدى المدار�س.   -

من مدر�سة اإلى م�ؤ�س�سة.   -

من برنامج اإلى اآخر )اأو من م�ؤ�س�سة( اإلى برنامج اآخر.  -

م�ؤ�س�سات  من  غيرها  اأو  مهني  تدريب  برنامج  اأو  الجامعة  اأو  اللاحقة  المرحلة  اإلى  المدر�سة  من   -

التاأهيل والتعليم المختلفة وبرامجها. 
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وج�د حاجة لدى الطالب

اجتماع فريق الدعم المدر�سي

تقييم غير ر�سمي

ال�ستفادة من التدخلات المبا�سرة

عدم الإحالة لتقييم التربية الخا�سة

غير م�ؤهل للح�س�ل على خدمات 

التربية الخا�سة

ع�دة اإلى خدمات الدعم المدر�سي

اإحالة اإلى فريق التربية الخا�سة

تقييم ر�سمي

م�ؤهل للح�س�ل على خدمات التربية الخا�سة

خطة ترب�ية فردية / متقدمة

متابعة ومراجعة

تقرير نهاية العام الدرا�سي

ا�ستمرار خدمات التربية الخا�سةالإنتهاء من تقديم خدمات التربية الخا�سة

طلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة 

قادم�ن من المنازل اأو مراكز المعاقين

عدم ال�ستفادة من التدخلات المبا�سرة

الإحالة اإلى فريق التربية الخا�سة للتقييم
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ت�سجيل �قيد الطلبة من ذ�ي الحتياجات الخا�سة: 

تقدم خدمات التربية الخا�سة لم�ستحقيها من طلبة ذوي الحتياجات الخا�سة من مرحلة ريا�س   -

الأطفال اإلى الثان�ية العامة.

يتم الإعلان لأولياء الأم�ر والمجتمع عن م�اعيد التقدم بطلبات اللتحاق بخدمات التربية الخا�سة   -

من اأجل التر�سيح والقب�ل لخدمات التربية الخا�سة من قبل المناطق التعليمية مع نهاية الف�سل 

الدرا�سي الأول للعام الحالي.

اأو المنطقة تمهيداً  اأولي لأي طالب من ذوي الحتياجات الخا�سة في المدر�سة  تتم عملية ت�سجيل   -

لعملية قب�له بعد مرحلة التقييم والت�سخي�س في المنطقة/ المدر�سة من قبل فريق التربية الخا�سة.

يتم تقييم الطلبة المر�سحين للقيد للعام القادم خلال الأ�سهر الثلاث الأخيرة من العام الدرا�سي   -

الذي ي�سبق عام الن�سمام وينطبق ذلك على طلبة المنازل والمراكز والم�ؤ�س�سات الأخرى.

في جميع الحالت ل يتم ت�سجيل وقيد الطالب على اأنه من طلبة ذوي الحتياجات الخا�سة اإل بعد   -

مرحلة التقييم والت�سخي�س له من قبل فريق التربية الخا�سة في المنطقة.

في حال مراجعة اأي طالب من ذوي الحتياجات الخا�سة اأي مدر�سة من اأجل الت�سجيل يت�جب على   -

المعنيين بالمدر�سة ت�جيه ولي الأمر للجهة المعنية في المنطقة لتخاذ الإجراءات المتبعة وت�عيته بتلك 

الخط�ات.

اأن تتم  يتم تحديد المر�سحين للقيد من قبل فريق التربية الخا�سة في المنطقة للعام القادم على   -

مخاطبة اأولياء الأم�ر والمدار�س المعنية لت�سجيل وقيد الطلبة قبل نهاية العام الدرا�سي الحالي.

يتم رفع كل الك�س�ف ح�ل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة والمر�سحين للعام القادم من قبل   -

المدار�س للمناطق ومنها اإلى ال�زارة )اإدارة التربية الخا�سة واإدارة التق�يم والمتحانات، والإدارات 

المعنية الأخرى( وذلك لعمل كل التدابير اللازمة ح�ل المتحانات والأجهزة والتجهيزات المكانية 

مع نهاية العام الدرا�سي.

يك�ن الطالب م�سجلًا وملتحقاً ببرامج التربية الخا�سة على النح� الآتي:  -

يعدّ مقيداً في المدر�سة ب�سكل عادي، ويتم اكت�ساف الطالب، وبعد التقييم يتلقى خدمات   *

التربية الخا�سة )اأ�سبح طالباً من ذوي الحتياجات الخا�سة(.

يعدّ مقيداً �سابقاً على اأنه من الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة وم�ستمراً في تلقي   *

خدمات التربية الخا�سة )مقيداً على اأنه من طلبة ذوي الحتياجات الخا�سة(.

يعدّ مقيداً منق�لً من اأحد المراكز اأو الم�ؤ�س�سات التعليمية اأو المنزل )ي�سبح من طلبة   *

ذوي الحتياجات الخا�سة(.
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يجب ت�سجيل الطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة ح�سب الفئة العمرية المحددة من قبل ال�زارة   -

)كما ه� م��سح في ال�سكل المرفق( حتى ل� لم يكن ملتحقاً بمدر�سة من قبل، وذلك بالتن�سيق مع 

المناطق والإدارات المعنية في وزارة التربية والتعليم. وي�ستثنى من ذلك بع�س الحالت التي تخ�سع 

األ يتجاوز العمر الزمني �سنة عمرية عن  ل�سروط و�س�ابط يحددها فريق التربية الخا�سة على 

الحد الأعلى للفئة العمرية المحددة لكل م�ست�ى.

يذكر اأن الطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة في ال�سجل المدر�سي، وهنا يجب اأن نن�ه اأن ذكر هذه   -

الظروف ل يق�سد منها اإهانة الطالب المعاق لأن على المدر�سة ت�فير وتجهيز الخدمات له. وكذلك 

له وعدم  اإلى ذلك لم�ا�سلة تقديم الخدمات  الإ�سارة  فاإنه يجب  الم�ه�ب  للطالب  بالن�سبة  الحال 

اإهماله.

يتم ترفيع الطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة بين الم�ست�يات المختلفة اآلياً اإذا تم تحقيق الأهداف   -

الم��س�عة له في الخطة الترب�ية واإذا لم يتم تحقيق هذه الأهداف في اأثناء عملية متابعة ومراجعة 

الخطة الترب�ية يتم تعديلها ح�سب احتياجاته علماً باأن الطالب يتم ترفيعه تلقائياً للم�ست�ى الذي 

يليه ح�سب الفئة العمرية المنا�سبة.

ل يتم تطبيق نظام الإعادة )الر�س�ب( مع الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واإنما يتم تعديل   -

الخطة الترب�ية لتتنا�سب وقدرات الطالب.

والم�ست�يات  البرامج  بين  النتقال  برامج  ب�ساأن  والمدر�سة  الأم���ر  اأولياء  بين  الت�ا�سل  المهم  ومن   -

لخطة  ال�سن�ية  المراجعة  اأو  الترب�ية  الخطة  فريق  اجتماعات  خلال  عادة  ذلك  ويتم  المختلفة. 

الطالب.

النظام  م�ا�سلة  في  �سع�بة  الإع��اق��ات(  )فئة  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  من  الطالب  واج��ه  اإذا   -

الأكاديمي وفق الخطة الترب�ية الفردية الم��س�عة له، فاإنه يتم النظر في بدائل للتاأهيل المهني اأو 

برامج اأخرى منا�سبة بالتعاون مع الجهات المعنية. ويتم ذلك فيما بين ال�سف ال�سابع والتا�سع. 

ل يتم تح�يل الطالب لمراكز المعاقين قبل ال�سف ال�سابع اإل �سمن �سروط و�س�ابط محددة تقرها   -

اإدارة التربية الخا�سة بال�زارة و�سيتم تحديدها لحقاً.

ل يتم تح�يل الطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة اإلى مراكز تعليم الكبار.  -
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للجد�ل  طبقاً  ع�سر  الثاني  ال�سف  �حتى  الأطفال  ريا�ص  من  القبول  �سن  تحديد  المقترح: 

التالي:

المراحل التعليمية 
الم�صتوى 

التعليمي 
ال�صف 

العمر بال�صنوات الميلادية

اإلىمن

ال�صنواتيوم.�صهرال�صنواتالأ�صهر

مرحلة 

ريا�س 

الأطفال

مرحلة 

ريا�س 

الأطفال

مرحلة 

ريا�س 

الأطفال

635.294رو�سة )1(

645.295رو�سة )2(

ة 
ي
�س

سا
�
لأ

 ا
ة
حل

ر
لم
ا

الحلقة 

الأولى 

الأول

1655.297

2665.298

3675.299

الثاني

4685.2910

5695.2911

الحلقة 

الثانية 

الثالث

66105.2912

76115.2913

الرابع

86125.2914

96135.2915

الخام�سالمرحلة الثان�ية 

106145.2916

116155.2917

126165.2918
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الكوادر الفنية والتعليمية والإدارية

�المــدار�ــص  �المــنــاطــق  الــــوزارة  في  الخــا�ــســة  للتربية  التنظيمية  الهياكل  اأ�لً: 

�مهامهم الرئي�سة:

�زارة التربية �التعليم: 

تق�م اإدارة التربية الخا�سة في وزارة التربية والتعليم بالإ�سراف العام على تقديم الخدمات لفئات التربية 

الخا�سة في المناطق والمدار�س، ومتابعتها المبا�سرة بالزيارات الميدانية لهذه المدار�س. وتق�م الإدارة بالمهام 

التالية:

يلتحق�ن  والتف�ق(  والم�هبة  الإعاقة  )فئتي  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  من  الطلبة  اأن  من  التاأكد   -

ببرامج ملائمة في المدار�س الحك�مية بالدولة وفق الل�ائح والق�انين ال�سارية.

مع  بالتن�سيق  اعتمادها  بعد  تطبيقها  ومتابعة  بالمدار�س  الخا�سة  التربية  لبرامج  معايير  اإع��داد   -

الجهات المعنية بالدولة.

الخدمات  مراكز  تنظمها  التي  الخا�سة  بالتربية  المتعلقة  والن�ساطات  البرامج  تط�ير  درا�سة   -

والمناطق التعليمية.

اإعداد البرامج لتدري�س  تقديم الم�ساعدة الفنية لل�حدات التنظيمية والمدار�س لدعم جه�دها في   -

الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة. 

تط�ير مهارات الهيئات الإدارية والتعليمية، ودعم قدراتها في العمل مع ذوي الحتياجات الخا�سة.  -

المناطق التعليمية: 

يجب اأن يت�فر ق�سم للتربية الخا�سة �سمن الهيكل التنظيمي في كل منطقة تعليمية بحيث يتك�ن من فريق 

يقدم الدعم لكل المدار�س التي تحتاج اإلى خدمات التربية الخا�سة في المنطقة التعليمية ال�احدة. كما يمكن 

اأن يتم ت�فير اأكثر من مخت�س تبعاً لحتياجات الطلبة في المنطقة. )وثمة ت�س�ر للك�ادر الفنية والمتخ�س�سة 

المقترحة للق�سم(: 

اخت�سا�سي علاج طبيعي.  - رئي�س ق�سم التربية الخا�سة.   -

اخت�سا�سي علاج وظيفي.  - من�سق التربية الخا�سة.   -

اخت�سا�سي علاج النطق واللغة.  - م�جه� التربية الخا�سة.   -

اخت�سا�سي التقنيات الم�ساعدة.  - مخت�س في التعليم المهني الم�ساند.   -

اخت�سا�سي ال�سطرابات النفعالية وال�سل�كية.  - اخت�سا�سي الم�ه�بين والمتف�قين.   -
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اخت�سا�سي �سع�بات تعلم.  - اخت�سا�سي نف�سي.   -

اخت�سا�سي اإعاقة �سمعية.  - اخت�سا�سي اإعاقة ب�سرية.   -

�سكرتير.  -

مهام ق�سم التربية الخا�سة في المنطقة التعليمية:

ي�سرف الق�سم ب�سكل مبا�سر على المدار�س في المنطقة التعليمية في عملية تعليم الطلبة من ذوي الحتياجات 

الخا�صة في مدار�س المنطقة التعليمية من خلال:

متابعة اآليات العمل في المدار�س والإ�سراف على تقديم خدمات التربية الخا�سة ب�سكل مبا�سر.  -

التاأكد من تطبيق المبادئ والق�اعد العامة لبرامج التربية الخا�سة على م�ست�ى المنطقة والمدار�س.   -

وتقديم التغذية الراجعة ح�ل تنفيذ هذه الإجراءات لإدارة التربية الخا�سة.

قب�ل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة )اإجراءات الت�سجيل والقيد والقب�ل( ورفع الك�س�ف   -

لل�زارة، ومتابعة اإجراءات ا�ستكمال الت�سجيل للطلبة.

التن�سيق مع كل المدار�س لر�سد الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واحتياجاتهم.  -

ت�ظيف  عملية  على  والإ�سراف  الأخ��رى  الفنية  والك�ادر  المعلمين  من  المدار�س  احتياجات  ح�سر   -

معلمي التربية الخا�سة والمخت�سين بالتن�سيق مع اإدارة التربية الخا�سة والم�ارد الب�سرية بالمنطقة.

التربية  لت�فير خدمات  وخارجها  ال�زارة  داخل  المعنية  والإدارات  والأق�سام  مع الجهات  التن�سيق   -

الخا�صة.

ن�سر الت�عية في المنطقة والمدار�س ح�ل فئات التربية الخا�سة وحقهم في التعليم.  -

رفع ك�س�ف اأ�سماء الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة للاإدارات المعنية بخدمات التربية الخا�سة   -

والمناهج والتق�يم والمتحانات والقيد والقب�ل في ال�زارة لتخاذ كافة الإجراءات المنا�سبة.

ر�سد وتقييم برامج التربية الخا�سة المقدمة في المدار�س.  -

المدار�س  مع  والتن�سيق  الحتياجات الخا�سة،  الطلبة من ذوي  مع  للعاملين  التدريب  ت�فير فر�س   -

بخ�س��س تدريب معلمي التربية الخا�سة وغيرهم ح�سب الحاجة.

التي  والإداري��ة  الفنية  الإج��راءات  ح�ل  الخا�سة  التربية  لإدارة  الدورية  والتقارير  الك�س�ف  رفع   -

اتخذت ب�ساأن التربية الخا�سة في المدار�س.
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المدار�ص:

يجب اأن يت�فر معلم للتربية الخا�سة في كل مدر�سة على الأقل. ويمكن ت�افر اأكثر من معلم اإذا اقت�ست 

الحاجة ح�سب اأعداد الطلبة وفئاتهم. ولتقديم خدمات التربية الخا�سة يجب ت�افر عنا�سر اأخرى لتطبيق 

ومتابعة وتنفيذ برامج التربية الخا�سة. وه�ؤلء ل ي�سترط ت�اجدهم مجتمعين ب�سكل ي�مي في المدر�سة ولكنهم 

يعمل�ن كفريق ح�سب احتياجات الطالب ووفق الخطة الترب�ية للطالب كما ه� م��سح: 

معلم المادة )في الف�سل الخا�س(.  - مدير المدر�سة.   -

اخت�سا�سي علاج النطق واللغة.  - اخت�سا�سي نف�سي.   -

اخت�سا�سي علاج طبيعي.  - اخت�سا�سي اجتماعي.   -

اخت�سا�سي التقنيات الم�ساعدة.  - م�جه التربية الخا�سة.    -

اخت�سا�سي ال�سطرابات النفعالية   - م�جه المادة.   -

وال�سل�كية.     

اخت�سا�سي �سع�بات تعلم.  - معلم التربية الخا�سة )في الف�سل العادي(.   -

اخت�سا�سي اإعاقة �سمعية.  - معلم التربية الخا�سة )في الف�سل الخا�س(.   -

اخت�سا�سي اإعاقة ب�سرية.  - معلم التربية الخا�سة )في غرف الم�سادر(.   -

مخت�س في التعليم المهني الم�ساند.  - معلم التربية الخا�سة )الم�هبة والتف�ق(.   -

اخت�سا�سي علاج وظيفي.  - معلم المادة )في الف�سل العادي(.   -

م�ساعد معلم.  - ولي الأمر.   -

مهام المدار�ص:

خلال  ذوي الاحتياجات الخا�صة من  للطلبة من  اأف�سل الخدمات  ت�فير  المدر�سة  اأهم واجبات  من 

تطبيقها المهمات التالية:

كفريق  العمل  فرق  تك�ين  المدر�سة من خلال  التربية الخا�سة في  لبرامج  العامة  الق�اعد  تطبيق   -

الحتياجات  ذوي  من  للطلبة  الخدمات  لتقديم  الفردية  الترب�ية  الخطة  وفريق  المدر�سي  الدعم 

الخا�سة، ومتابعة اأداء الطلبة وغيرها. 

قب�ل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة بناء على ت��سية من فريق التربية الخا�سة في المنطقة   -

التعليمية، وتقديم اأف�سل الخدمات والبرامج الممكنة لكل طالب منهم. 

رفع الحتياجات من المعلمين والخت�سا�سيين والفنيين للمنطقة التعليمية.  -
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الق�ائم  واع��داد  الخا�سة  التربية  خدمات  من  الم�ستفيدين  الطلبة  جميع  واأ�سماء  اأع��داد  ح�سر   -

والنماذج وكافة البيانات الخا�سة بذلك واإر�سالها اإلى ق�سم التربية الخا�سة في المنطقة التعليمية 

ورفع نتائجهم مع نهاية الف�سل الدرا�سي الأول والثاني وفي حالة حدوث اأي تغيير في البيانات يجب 

اإخطار المنطقة بذلك.

تعديل البيئة التعليمية والمدر�سية ح�سب احتياجات الطلبة.  -

رفع تقارير دورية ح�ل اأي احتياجات للمنطقة.  -

خلال  من  والمتقدمة  الفردية  الترب�ية  الخطط  وتنفيذ  لإع��داد  اللازمة  الإمكانات  كافة  ت�فير   -

الحتياجات  وت�فير  اللازمة  التدابير  اأو  والتعديلات  الم�ائمات  كافة  لعمل  المنطقة  مع  التن�سيق 

اللازمة )كتجهيزات المبنى، الحافلات، المناهج المكبرة اأو المطب�عة ببرايل الأجهزة التع�ي�سية، 

المتحانات واللجان الخا�سة وغيرها(.

التعاون مع الت�جيه وت�سهيل مهامهم وتنفيذ ت��سيات فريق التربية الخا�سة.  -

تفعيل دور اأولياء الأم�ر واإ�سراكهم في كافة البرامج والخطط الخا�سة باأبنائهم.  -

ت�عية جميع الطلبة واأولياء الأم�ر ببرامج وخطط وفئات الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة في   -

المدر�سة و�سرورة العمل على تقديم الخدمات المنا�سبة لهم مع اأقرانهم. 

الحتياجات  ذ�ي  الطلبة من  العاملين مع  لبع�ص  �الم�سوؤ�ليات  الأد�ار  ثانياً: 

الخا�سة الرئي�سيين: 

المتخ�س�سين،  وت�فير  الفريق  بروح  العمل  يتطلب  الخا�صة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلاب  مع  العمل  اإن 

و�س�ف ن�ستعر�س فيما يلي اأدوار بع�س الأع�ساء الم�ساركين في عملية تعليم الطلبة من ذوي الاحتياجات الخا�صة 

ومهامهم لإنجاح هذه العملية التعليمية )اإ�سافةً اإلى مهامهم الرئي�سة وفق نظام وزارة التربية والتعليم(. 

د�ر مدير المدر�سة:

مدير  في  يفتر�س  والتعليم  التربية  وزارة  نظام  وفق  المدر�سة  لمدير  الم�كلة  الأ�سا�سية  المهام  اإلى  اإ�سافة 

المدر�سة التي تقدم خدمات التربية الخا�صة اأن يق�م بمهام اأ�سا�سية، من اأهمها:

تقبل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واإعطاوؤهم الفر�سة الكاملة في التعلم.  -

الإحاطة الكاملة بالمبادئ والق�اعد العامة لبرامج التربية الخا�سة، والأهداف المرج�ة من تنفيذ   -

برامج التربية الخا�سة في المدر�سة.

ت�سجيع ثقافة الدمج وحق�ق الطلبة الم�ه�بين والمتف�قين والطلبة ذوي الإعاقة وكيفية ال�ستفادة من   -
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خدمات التربية الخا�سة.

الجهات  مع  بالتن�سيق  الخا�سة  التربية  برامج  لتنفيذ  ال�سامنة  والمدر�سية  الترب�ية  البيئة  تهيئة   -

المخت�سة.

ت�سهيل عملية قب�ل ودمج الطلبة ذوي الحتياجات الخا�سة وفق ت��سيات فريق التربية الخا�سة.  -

ون�ساطاتهم  اأعمالهم  على  والط��لاع  الف�س�ل  في  وزيارتهم  المعلمين  المطبقة  البرامج  متابعة   -

وم�ساركاتهم.

تط�ير برامج التنمية المهنية والذاتية للعاملين مع ذوي الحتياجات الخا�سة ور�سد احتياجاتهم   -

التدريبية والعمل على:

التن�سيق مع م�جه التربية الخا�سة لح�سر احتياجات المدر�سة من الك�ادر المهنية العاملة مع ذوي   -

الحتياجات الخا�سة ومخاطبة المنطقة التعليمية بهذا ال�ساأن.

التعاون مع اإدارة التربية الخا�سة في ال�زارة وق�سم التربية الخا�سة في المنطقة التعليمية والم�ساركة   -

في الاجتماعات والدورات والاأن�صطة. 

لذوي  المقدمة  والخ��دم��ات  بالبرامج  الت�عية  ن�سر  على  والعمل  الأم����ر  باأولياء  العلاقة  ت�ثيق   -

الحتياجات الخا�سة داخل المدر�سة وخارجها.

تقديم تقرير في نهاية كل ف�سل درا�سي ح�ل خدمات وبرامج التربية الخا�سة المطبقة في المدر�سة   -

وت�ثيق اليجابيات وال�سلبيات ورفعه اإلى )المنطقة واإدارة التربية الخا�سة في ال�زارة(.

التاأكد من تلبية احتياجات كل طالب من طلبة ذوي الحتياجات الخا�سة.  -

ذوي  الطلبة  انتقال  عملية  يخ�س  فيما  وخارجها  المدر�سة  داخ��ل  المعنية  الجهات  مع  التن�سيق   -

الحتياجات الخا�سة بين الم�ست�يات الدرا�سية المختلفة.

اآليات تقديم الخدمات للطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة في غرف الم�سادر، وت�سهيل  تنظيم   -

عملية تلقيهم للخدمات في هذه الغرف في اأثناء الي�م الدرا�سي بالتن�سيق مع معلم التربية الخا�سة 

لغرف الم�سادر ومعلمي الم�اد.

القيام باأي اأعمال اأخرى ت�سند اإليه في مجال خدمات التربية الخا�سة بالمدر�سة وفق ما تراه اإدارة   -

التربية الخا�سة في ال�زارة.

د�ر الموجه الأ�ل للتربية الخا�سة:

اإ�سافة اإلى المهام الأ�سا�سية الم�كلة للم�جه الأول في اإدارة التربية الخا�سة وفق نظام وزارة التربية والتعليم 

يفتر�س بالم�جه الأول للتربية الخا�سة القيام بالمهام الأ�سا�سية التالية:
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الإ�سراف الفني على م�جهي التربية الخا�سة في المناطق التعليمية.  -

التربية  الفنية لم�جهي  المهارات  �ساأنها تط�ير  التي من  التدريبية  البرامج  وتنفيذ  واإعداد  اقتراح   -

الخا�صة.

تنفيذ الزيارات الميدانية لمتابعة تنفيذ الق�اعد العامة لبرامج التربية الخا�سة بالتن�سيق مع ت�جيه   -

التربية الخا�سة.

المناطق  اإدارة  مع  بالتعاون  الخا�سة  التربية  لم�جهي  ال�سن�ية  الفنية  التقارير  باإعداد  الم�ساهمة   -

التعليمية.

تعزيز اأوا�سر التعاون وتكامل الأدوار بين اإدارة التربية الخا�سة والمناطق التعليمية.  -

برامج  وتنفيذ  يخت�س  بما  التعليمية  المناطق  لإدارة  اللازمة  الفنية  وال�ست�سارة  الدعم  تقديم   -

وم�ساريع اإدارة التربية الخا�سة في ال�زارة.

د�ر موجه التربية الخا�سة:

اإ�سافة اإلى المهام الأ�سا�سية لم�جه التربية الخا�سة وفق نظام وزارة التربية والتعليم يفتر�س بم�جه التربية 

الخا�سة القيام بالمهام الأ�سا�سية التالية:

تقبل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واإعطاوؤهم الفر�سة الكاملة في التعلم.  -

�سرورة الم�ساركة في الجتماعات والدورات التدريبية وور�س العمل والأن�سطة الخا�سة التي ت�ستهدف   -

ت�جيه التربية الخا�سة.

متابعة تنفيذ البرامج والمبادرات الخا�سة بخدمات التربية الخا�سة وتقديم تقارير دورية ح�ل اآلية   -

التنفيذ.

الم�ساركة بفريق التربية الخا�سة في المنطقة التعليمية.  -

ت�طيد العلاقة مع اأولياء الأم�ر بما يخدم العملية التعليمية  -

متابعة تنفيذ كل ما يرد من اإدارة التربية الخا�سة في وزارة التربية والتعليم من تعليمات.  -

الحر�س على �سقل ج�انب التنمية المهنية والذاتية لديه بما يخدم م�سلحة العمل.  -

في  الدمج  وعملية  الخا�سة  التربية  معلمي  على  والإ���س��راف  الدمج  لمدار�س  الميدانية  ال��زي��ارات   -

المدار�س.

الحتياجات  ذوي  ت�سم طلبة من  التي  المدار�س  اأو  الدمج  لمدار�س  المهنية  البرامج  وتنفيذ  اإعداد   -

الخا�صة.

التن�سيق مع م�جهي الم�اد.  -
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التربية  البرامج: كمراكز  تنفيذ  لت�سهيل  المعنية  الفريق مع الجهات  بروح  العمل  وتن�سيق  التعاون   -

الخا�سة للاأفراد من ذوي الإعاقة، م�جهي الم�اد، اإدارات المدار�س وغيرها.

اإعداد تقارير اإنجاز �ساملة ن�سف �سن�ية تت�سمن ما تم انجازه خلال الف�سل الدرا�سي وفق نم�ذج   -

معد لهذا الغر�س.

ت�طيد العلاقة مع م�ؤ�س�سات داعمة للطلبة الم�ه�بين والمتف�قين.  -

القيام باأي مهام اأخرى ت�كلها له اإدارة التربية الخا�سة والمنطقة.  -

د�ر معلم التربية الخا�سة في الف�سول العادية:

تقبل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واإعطاوؤهم الفر�سة الكاملة في التعلم.  -

الإ�سراف على تنفيذ برامج التربية الخا�سة في المدر�سة.  -

العمل بروح الفريق جنباً اإلى جنب مع معلمي الف�س�ل العادية.  -

الم�ساركة �سمن فريق اإعداد الخطة الترب�ية لطلبة ذوي الحتياجات الخا�سة في المدر�سة ومتابعة   -

تنفيذها مع معلمي الم�اد.

مع الجهات  بالتن�سيق  المدر�سة  الحتياجات الخا�سة في  الطلبة ذوي  ت�اجه  التي  ال�سعاب  تذليل   -

المعنية والتاأكد من تلبية كافة احتياجاتهم خلال العملية التعليمية.

ذوي  من  للطلبة  العادي  ال�سف  داخ��ل  جماعية  اأو  فردية  ح�س�س  من  اإليه  ي�سند  ما  تدري�س   -

الاحتياجات الخا�صة.

الم�ساركة في اإعداد وتنفيذ برامج الت�عية وبرامج التدريب المهنية بما يخت�س وبرامج الطلبة من   -

ذوي الحتياجات الخا�سة داخل المدر�سة.

التاأكد من مدى ا�ستخدام الطلبة لأجهزة التقنية الم�ساعدة بالتن�سيق مع المعلمين.  -

الم�ساركة في اللجان ذات العلاقة بالبرنامج.  -

ت�طيد العلاقة مع اأولياء الأم�ر بما يخدم العملية التعليمية  -

الأع��داد  وح�سر  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  ح��الت  لكت�ساف  المدر�سة  في  المعنيين  مع  التن�سيق   -

وت�ثيقها ورفعها للجهات المخت�سة.

تط�ير التجاهات الإيجابية نح� الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة.  -

اأو  عمله  نطاق  خ��ارج  فنية  اأو  اإداري��ة  تكليفات  اأو  مهام  ب��اأي  الخا�سة  التربية  معلم  تكليف  عدم   -

تخ�س�سه.
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د�ر معلم التربية الخا�سة في غرف الم�سادر )فئة الإعاقة(:

ي�سمل  بما  البرامج العلاجية.  وتدري�س  وتنفيذ  باإعداد  يق�م  الم�سادر  غرف  التربية الخا�صة في  معلم  اإن 

مجم�عة من المهارات التي ت�ستدعي تدريب الطالب ح�سب احتياجاته، ومن تلك المهارات: )المهارات الأكاديمية 

الخا�صة، مهارات الإدراك الح�سي، مهارات الت�ا�سل، المهارات الاجتماعية، مهارات القيادة وغيرها(.

ومهامه هي:

تقبل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واإعطاوؤهم الفر�سة الكاملة في التعلم.  -

العمل بروح الفريق مع بقية اأع�ساء فريق العمل العاملين مع الطلبة ذوي الحتياجات الخا�سة.  -

تنفيذ ت��سيات الخطة الترب�ية.  -

تدري�س ما ي�سند اإليه من ح�س�س فردية وجماعية.  -

الهتمام بعملية الت�ثيق ور�سد النجازات.  -

تجهيز ملفات �ساملة لجميع الطلبة لديه تت�سمن الخطة واأوراق العمل.  -

التي تحققت  الإنجازات  التربية الخا�سة ح�ل  وت�جيه  المدر�سة  لإدارة  �سن�ية  تقارير ن�سف  رفع   -

مت�سمنة الأعداد وم�ست�ى اأداء الطلبة.

ت�طيد العلاقة مع اأولياء الأم�ر بما يخدم العملية التعليمية من خلال �سجل المتابعة الي�مي.  -

تعزيز تكامل الأدوار مع معلمي الم�اد بما يخدم البرامج المنفذة مع الطلبة في غرف الم�سادر.  -

اأو  عمله  نطاق  خ��ارج  فنية  اأو  اإداري��ة  تكليفات  اأو  مهام  ب��اأي  الخا�سة  التربية  معلم  تكليف  عدم   -

تخ�س�سه.

د�ر معلم التربية الخا�سة في الف�سل الخا�ص:

تقبل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واإعطاوؤهم الفر�سة الكاملة في التعلم.  -

الم�ساركة في فريق اإعداد الخطة الترب�ية الفردية.  -

تدري�س الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة وفق الخطة الترب�ية الفردية.  -

تعزيز الثقة بالنف�س وتقدير الذات لدى الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة.  -

رفع تقارير ن�سف �سن�ية ح�ل اإنجازات الطلبة واأدائهم.  -

ت�طيد العلاقة مع اأولياء الأم�ر بما يخدم العملية التعليمية من خلال �سجل المتابعة الي�مي.  -

الهتمام بعملية الت�ثيق ور�سد النجازات  -

اإتاحة الفر�س الممكنة لدمج الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة اجتماعياً مع اأقرانهم في المدر�سة.  -
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التاأكد من تلبية كافة احتياجات الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة.  -

الإ�سراف على عملية التق�يم والختبارات وتنفيذ كافة التعديلات والتكليفات اللازمة وفق الخطة   -

الترب�ية الفردية.

عدم تكليف معلم التربية الخا�سة باأي مهام اأو تكليفات اإدارية اأو فنية خارج نطاق عمله اأو تخ�س�سه.  -

د�ر معلم المادة في الف�سول العادية:

اإ�سافة اإلى مهامه الرئي�سة في التدري�س �سيق�م بالتالي في حال وج�د طالب من ذوي الاحتياجات الخا�صة 

في �سفه بما يلي: 

تقبل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واإعطاوؤهم الفر�سة الكاملة في التعلم.  -

الحتياجات  ذوي  للطلبة  الخا�سة  التربية  خدمات  تقديم  في  الخا�سة  التربية  معلم  مع  التعاون   -

الخا�صة.

الم�ساركة بفعالية في تنفيذ الخطة الترب�ية الفردية والمتقدمة بما يخ�سه.  -

�سرورة الإحاطة باآليات تفريد التعليم وتطبيقها.  -

ت�سجيع تقبل فكرة دمج ذوي الحتياجات الخا�سة في الف�س�ل العادية.  -

ت�طيد العلاقة مع اأولياء الأم�ر بما يخدم العملية التعليمية.   -

الم�ساركة بالدورات التدريبية.  -

الم�ساركة في فريق اإعداد الخطة الترب�ية الفردية والمتقدمة.  -

د�ر معلم المادة في الف�سول الخا�سة:

تقبل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة واإعطاوؤهم الفر�سة الكاملة في التعلم.  -

الإحاطة باإ�ستراتيجيات العمل مع الطلبة كاأ�سل�ب تعدد الح�ا�س.  -

التعاون مع معلم التربية الخا�سة في مجال تنفيذ ت��سيات الخطة الترب�ية الفردية.  -

تدري�س الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة وفق ن�سابه على اأن تتم العملية داخل ف�سل التربية   -

الخا�صة.

ت�طيد العلاقة مع اأولياء الأم�ر بما يخدم العملية التعليمية.  -

التدري�س والتق�يم وفق حاجات الطلبة والخطة الترب�ية  اأ�ساليب  التعديلات اللازمة على  اإجراء   -

الفردية.

الم�ساركة في الدورات التدريبية.  -
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د�ر معلم التربية الخا�سة )الموهبة �التفوق(:

الإثرائية والخدمات  البرامج  وتنفيذ  بالم�ساركة في اإعداد  والتف�ق(  معلم التربية الخا�صة )الم�هبة  يق�م 

المنا�سبة للم�ه�بين والمتف�قين، واإ�سافة اإلى هذا يق�م معلم التربية الخا�صة )الم�هبة والتف�ق( بالمهام التالية:

تنفيذ اآليات الك�سف والتعرف اإلى الطلبة الم�ه�بين والمتف�قين وفق البرامج المطبقة.  -

الم�ساركة في اإعداد الخطة الترب�ية المتقدمة للطلبة الم�ه�بين والمتف�قين بالتعاون مع الجهات المعنية   -

لتنفيذها في المدر�سة.

تطبيق الأ�ساليب العلمية الحديثة الكمية منها والكيفية في تمييز الم�هبة وت�سنيفها.  -

تنفيذ برامج واأ�ساليب علمية حديثة لتنمية القدرات التفكيرية العليا للطلاب.  -

التربية  اإدارة  المعتمدة من  البرامج  وفق  والتف�ق  للم�هبة  المتخ�س�سة  والمنا�سط  البرامج  تنظيم   -

الخا�سة لتنمية القدرات القيادية والجتماعية للطلاب الم�ه�بين والمتف�قين.

والدولية  والم�سابقات المحلية  والأن�سطة  للم�ساركة في البرامج  الم�ه�بين والمتف�قين  الطلبة  تر�سيح   -

التي ت�ساهم في التعبير عن طاقات الطلبة الم�ه�بين وقدرتهم على التحدي.

العمل على ت�ظيف جميع الم�سادر المتاحة )الكتب، الم�اقع الإلكترونية، الزيارات الميدانية وغيرها(   -

لتنفيذ الخطة الترب�ية المتقدمة.

اإعداد الم�اد وال��سائل العلمية والتعليمية والعمل على تط�يرها وابتكار الجديد منها.  -

تطبيق اأف�سل الممار�سات وال�ستراتيجيات واأ�ساليب التدري�س الحديثة في مجال الم�هبة والتف�ق.   -

تنفيذ برامج لم�ساعدة الطلبة الم�ه�بين على تنمية قدرات البحث العلمي واأ�ساليبه.  -

التعلم  ت�فير فر�س وخبرات تعليمية وترب�ية تعنى بتط�ير مهارات الطلبة البحثية وتنمية دوافع   -

الذاتي وتط�ير الذات لديهم.

التعاون مع معلمي الم�اد في ت�سميم برامج اإثرائي�ة خا�سة للطلاب الم�ه�بين.  -

تنفيذ برامج ت�ع�ية لمجتمع المدر�سة واأولياء الأم�ر تتعلق باأ�ساليب اكت�ساف الم�هبة و�سبل تنميتها.  -

التن�سيق مع المراكز المتخ�س�سة في تقديم خدمات للم�ه�بين بهدف تقديم برامج متخ�س�سة اأو   -

مكثفة خلال العام الدرا�سي اأو البرامج ال�سيفية.

ت�طيد العلاقة مع اأولياء الأم�ر بما يخدم العملية التعليمية.  -

الم�ساركة بالدورات التدريبية المتخ�س�سة في مجال الم�هبة والتف�ق.  -
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د�ر م�ساعد المعلم:

القيام باأعمال ترب�ية محددة بالتن�سيق مع معلم ال�سف لت�سهيل عملية دمج الطالب من ذوي الحتياجات 

الخا�صة.

الم�ساعدة في عملية تح�سير الأدوات وال��سائل اللازمة للعملية التعلمية له�ؤلء الطلبة.   -

الإ�سراف على الأجهزة ال�سمعية والب�سرية الخا�سة بالطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة.  -

تقبل الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة بهم.  -

العمل بروح الفريق مع بقية اأع�ساء فريق العمل العاملين مع ه�ؤلء الطلبة.  -

الدعم الفردي المبا�سر للطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة وفق متطلبات الخطة الترب�ية الفردية   -

واإر�سادات المعلم.

م�ساعدتهم على تنفيذ اأوراق العمل والمهام الم�كلة لهم في اأثناء الح�سة الدرا�سية.  -

الإ�سراف على ه�ؤلء الطلبة خارج الف�سل الدرا�سي: وقت الف�سحة، الطاب�ر، الأن�سطة اللامنهجية،   -

التنقل بين المرافق المختلفة كالمكتبة والمق�سف ودورات المياه وفناء المدر�سة ومكان تجمع الحافلات 

والمختبر وغيره.

متابعة وتنفيذ احتياجاتهم الخا�سة في مجال الحركة، والتغذية، والأن�سطة.  -

التخطيطية  الأم�ر  في  ال�قت  من  مزيد  ل�ستغلال  الخا�سة  والتربية  الم�اد  لمعلمي  الفر�سة  اإتاحة   -

والتنفيذية لكافة الأن�سطة والبرامج الخا�سة بتحقيق اأهداف البرنامج الترب�ي الفردي لكل طالب.

الم�ساعدة في جمع المعل�مات الخا�سة بالطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة بغر�س التعرف اإلى   -

تقدم التلاميذ وم�ست�ى اأدائهم.

د�ر موجه المادة:

القيام  المادة  بم�جه  يفتر�س  والتعليم  التربية  وزارة  نظام  وفق  المادة  لم�جه  الأ�سا�سية  المهام  اإلى  اإ�سافة 

بالمهام الأ�سا�سية التالية:

�سرورة الم�ساركة في الجتماعات والدورات التدريبية وور�س العمل والأن�سطة الخا�سة بالخدمات   -

المتعلقة بهم ونقل ذلك لمعلمي الم�اد.

الخا�سة،  التربية  وخدمات  بالخطط  يتعلق  ما  كل  في  الخا�سة  التربية  عمل  فريق  مع  التعاون   -

وتعديلات المنهج واأ�ساليب التق�يم والمتحانات وو�سع الأهداف.

متابعتهم في الف�سل الدرا�سي العادي مع معلم المادة وم�جه ومعلم التربية الخا�سة.  -

الدعم الفني لمعلم المادة فيما يخت�س باإ�ستراتيجيات تفريد التعليم.  -

تقديم التغذية الراجعة لمعلم المادة ب�ساأن الخطة الترب�ية.  -
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الجد�ل المرفق يو�سح عدد الحالت لكل معلم اأ� ن�سابه:

الن�صابعدد الحالتالـمعلم

18 ح�سة 6 كحد اأق�سىمعلم التربية الخا�سة )في الف�سل الخا�س(
كحد اأق�سى اأ�سب�عياً

معلم التربية الخا�سة )في غرف الم�سادر(

)فئتي الإعاقة والم�هبة والتف�ق(
ح�سب المجم�عات في المدر�سة

18 ح�سة 
كحد اأق�سى اأ�سب�عياً

من خلال المهاممن 6 - 20 حالةمعلم التربية الخا�سة )في الف�سل العادي(

الخت�سا�سي�ن

)كاخت�سا�سي النطق اأو المعالج ال�ظيفي( 

30- 40 حالة �سن�ياً
20- 25 جل�سة اأ�سب�عيا

انظر المهاممعلم التربية الخا�سة )الم�هبة والتف�ق(

معلم المادة )في الف�سل الخا�س- ف�سل التربية الخا�سة(
يت�سمن في ن�سابه ح�س�ساً 

لف�س�ل التربية الخا�سة

18 ح�سة 
كحد اأق�سى اأ�سب�عياً

معلم المادة )في الف�سل العادي(

ل يزيد عدد اإجمالي الطلبة في 

ال�سف عن 20 مع اثنان من 

التربية الخا�سة في ال�سف

18 ح�سة 
كحد اأق�سى اأ�سب�عياً

د�ر الأقران:

في  الخا�صة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة  وم�ساعدة  والمعل�مات  الأفكار  تبادل  على  الأق��ران  ت�سجيع  يتم 

م�اطن  اإلى  التعرف  عملية  وي�ساهم في  لبع�سهم بع�ساً،  الطلبة  جميع  تقبل  اإلى  ي�ؤدي  التعلم، وه� ما  عملية 

الق�ة وال�سعف، وه� ما يدعم اندماج الطالب في المجتمع المدر�سي ويع�د بالفائدة الكبيرة على عملية الدمج.

د�ر اأ�لياء الأمور:

من  وغيرهما  الخا�صة  التربية  ومعلم  ال�سف  معلم  مع  ابنهم  عن  المعل�مات  تبادل  ال�الدين  على  ينبغي 

ال�سليم  النم�  على  ت�ساعد  اأن  �ساأنها  الطرفين، من  بين  ات�سال  قن�ات  فتح  �سرورة  مع  المدار�س،  العاملين في 

والدمج الأمثل للطلبة من ذوي الاحتياجات الخا�صة. 

د�ر الطالب من ذ�ي الحتياجات الخا�سة:

لم�سلحته  �سماناً  الترب�ية  خطته  ح�سب  له  المعد  بالبرنامج  ذوي الاحتياجات الخا�صة  يلتزم الطالب من 

وم�سيرته التعليمية. 
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المؤهلات العلمية والتنمية والمهنية:

الموؤهل العلمي:

ومقابلات  اختبارات  اإلى  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  من  الطلبة  مع  للعمل  المر�سح�ن  �سيخ�سع   -

�سخ�سية باإ�سراف مبا�سر من اإدارة التربية الخا�سة والمناطق التعليمية قبل مرحلة التعيين.

يجب اأن يك�ن العامل�ن مع الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة من اأهل التخ�س�س والخبرة في   -

مجال التربية الخا�سة. بحيث يك�ن المعلم�ن والمخت�س�ن حا�سلين على �سهادات جامعية في مجال 

التربية الخا�سة اأو مجالت ذات العلاقة ح�سب ال�ظيفة، على اأن تك�ن ال�سهادة الجامعية معترف 

بها من وزارة التعليم العالي. 

التربية الخا�سة،  وم�جه  لمعلم  التربية الخا�سة  والماج�ستير في  البكال�ري��س  الخت�سا�سات هي:   -

المناطق،  لمن�سقي  المنا�سب  التخ�س�س  في  والماج�ستير  والبكال�ري��س  العالي  الدبل�م  درج��ات 

والخت�سا�سيين النف�سين، واخت�سا�سي النطق واللغة، والمعالج الطبيعي وال�ظيفي، واخت�سا�سي 

اخت�سا�سي  الذهنية،  الإعاقة  واخت�سا�سي  الب�سرية  الإعاقة  واخت�سا�سي  ال�سمعية،  الإعاقة 

الم�ه�بين والفائقين وغيرهم. 

الدبل�م  الكتفاء بدرجة  الدرجة الجامعية يمكن  ت�فر  المعلم وفي حال عدم  على م�ست�ى م�ساعد   -

المتخ�س�س اأو الثان�ية العامة مع دورات تدريبية متخ�س�سة بعد اعتمادها من قبل ال�زارة.

�سيك�ن الح�س�ل على رخ�سة العمل في مجال التدري�س والم�ساركة في الدورات التدريبية المتخ�س�سة   -

�سرطاً اأ�سا�سياً للا�ستمرار في العمل.

التنمية المهنية: 

الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة في برامج وور�س عمل  العاملين مع  ي�سارك جميع  اأن  يجب   -

وم�ؤتمرات ب�سكل م�ستمر. 

بذل الجه�د من قبل العاملين مع الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة لم�ا�سلة الدرا�سات العليا اأو   -

الح�س�ل على �ساعات ا�سافية معتمدة من جامعات اأو كليات متخ�س�سة.

يجب اأن يك�ن التدريب م�ستمراً وفق اأف�سل الممار�سات العالمية في مجال خدمات التربية الخا�سة   -

لكل العاملين مع الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة كاإداريي المناطق التعليمية والمدار�س ومعلمي 

وم�جهي الم�اد ومعلمي وم�جهي التربية الخا�سة والمخت�سين وم�ساعدي المعلمين و�سائقي الحافلات 

وغيرهم. 
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حقوق وواجبات أولياء الأمور:

اأهمية التعاون مع اأولياء الأم�ر: من المهم اأن يك�ن التعاون م�ستمراً وفعالً بين المدر�سة والمعلمين واأولياء اأم�ر 

الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة وذلك بما يتنا�سب وم�سلحة الطالب من خلال تبادل المعل�مات والتقارير 

الدورية وو�سع الأهداف الترب�ية والم�ساركة في كل خط�ة من خط�ات العملية التعليمية. 

حقوق اأ�لياء الأمور:

قب�ل وتقبل الطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة من قبل المدر�سة.  -

له�ؤلء  المدر�سة  تقدمها  التي  والبرامج  المعل�مات  بكل  اأم�رهم  اأولياء  تمد  اأن  المدر�سة  على  يجب   -

الطلبة.

يجب اأن تعمل المدر�سة على خلق علاقات اإيجابية مع اأولياء اأم�رهم قائمة على اأ�سا�س الثقة المتبادلة   -

والت�ا�سل الفعال. 

بتعليم  ال�سلة  ذات  اللقاءات  اأو  التقييمات  اأو  الجتماعات  بم�اعيد  اأم�رهم  اأولياء  اإخطار  يجب   -

اأبنائهم مع ت��سيح الهدف من الجتماع. 

يجب اأن تق�م المدر�سة بتزويدهم بالتقارير الدورية ح�ل اأداء اأبنائهم في تحقيق الأهداف المحددة   -

لهم في الخطط الترب�ية.

من المهم اإخطارهم قبل اأي تقييم ر�سمي للطالب، وقبل اأي تغيير في اأماكن تلقي الخدمات.   -

يجب اأن تق�م المدر�سة بت�سجيعهم على الم�ساركة والتط�ع في الأن�سطة الطلابية اأو المدر�سية الخا�سة   -

باأبنائهم.

الآب��اء  مجل�س  خلال  من  الأم���ر  اأولياء  مع  العلاقات  ت�طيد  على  ت�سجع  اأن  المدار�س  على  يجب   -

والأمهات، ومجم�عات الدعم، والأيام المفت�حة لإ�سراك الآباء والأمهات مع اأبنائهم في الأن�سطة 

المدر�سية. 

ت�عية المدر�سة وكافة اأولياء الأم�ر ح�ل فئات وبرامج التربية الخا�سة.  -

الم�ساركة في و�سع الخطة الترب�ية الفردية الخا�سة باأبنائهم والم�افقة عليها قبل البدء بتنفيذها مع   -

الطالب.

احترام وجهات النظر والقرارات التي يبديها اأولياء الأم�ر ح�ل �س�ؤون اأبنائهم الترب�ية والتعليمية   -

والمحافظة على حق اأولياء الأم�ر بطلب التحفظ على �سرية المعل�مات الخا�سة باأبنائهم.
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�اجبات اأ�لياء الأمور:

ح�س�ر اأولياء الأم�ر الجتماعات اأو التقييمات اأو اللقاءات ذات ال�سلة بتعليم اأبنائهم مع �سرورة   -

التركيز على اإ�سراكهم في عملية �سنع القرار. 

الت�ا�سل الفعال والتجاوب مع اإدارة المدر�سة فيما يخ�س اأبنائهم واأخذ اأدوراهم في تنفيذ الخطط   -

الترب�ية الفردية.

اأدائه التح�سيلي والتغلب على ال�سع�بات والم�سكلات  متابعة الطالب في المنزل ودعمه في تط�ير   -

التعليمية الم�ج�دة لديه.

عدم اإخفاء اأي معل�مات تتعلق بالطالب )كالأم�ر ال�سحية اأو النف�سية وغيرها(.  -

اللتزام بالم�اعيد المحددة فيما يخت�س بالت�سجيل والتقييم وح�س�ر اللقاءات.  -

الإحاطة الكاملة بال��سع الأكاديمي للطالب وعدم و�سع ت�قعات ل تتنا�سب وقدراته.   -

الت�ا�سل مع المنطقة اأو المدر�سة في حال حدوث اأي طارئ اأو ا�ستف�سار ح�ل اأبنائهم.  -
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برامج التربية الخاصة في التعليم الخاص )المدارس والمعاهد الخاصة(:

تق�م وزارة التربية والتعليم بالتاأكيد على دعم قطاع التعليم الخا�س )المدار�س والمعاهد الخا�صة( على 

المدار�س  تق�م  اأن  يجب  بل  لذلك،  المعدة  والمعايير  ال�سروط  وفق  فيها،  الخا�صة  التربية  برامج  ا�ستحداث 

لم�اد  تلبية  الفردية  احتياجاتهم  مع  يتنا�سب  بما  ذوي الاحتياجات الخا�صة  للطلبة من  برامج  بعمل  الخا�صة 

القان�ن التحادي رقم 29 لعام 2006 م ب�ساأن تعليم الطلبة من ذوي الاحتياجات الخا�صة، واللتزام بالمبادئ 

والق�اعد العامة ببرامج التربية الخا�صة اإ�سافة اإلى ذلك يجب اأن تلتزم المدار�س الخا�صة بالآتي: 

الترخي�ص لبرامج التربية الخا�سة:

يجب على المدر�سة الخا�صة الح�س�ل على الم�افقات اللازمة من ق�سم التربية الخا�صة في المنطقة   -

التعليمية واعتمادها من اإدارة التربية الخا�صة في ال�زارة قبل ال�سروع با�ستحداث برامج التربية 

الخا�صة في المدر�سة.

الر�سوم �التكاليف الدرا�سية:

يجب األ تزيد تكلفة الدرا�سة بالن�سبة للطالب من ذوي الحتياجات الخا�سة عن %50 من الر�س�م   -

اإ�سافية  ل�ائح المدر�سة للطلبة الذين لي�ست لديهم احتياجات خا�سة، وذلك كر�س�م  المعتمدة في 

لخدمات التربية الخا�سة، ب�سرط اللتزام بكافة الل�ائح المدرجة في هذه المبادئ والق�اعد العامة 

لبرامج التربية الخا�سة.

القيد �الت�سجيل �ال�سهادات:

اأنه من ذوي الحتياجات الخا�سة واأن لديه خطة ترب�ية ويدوّن  يجب قيد وت�سجيل الطالب على   -

ذلك في �سهادته. كما يجب ت�سجيل الطالب ح�سب الفئة العمرية المحددة من قبل ال�زارة، ول� لم 

يكن ملتحقاً بمدر�سة من قبل اأو لم تكن له �سهادة نجاح من ال�سف ال�سابق.

التربية الخا�سة ومكتب  ولإدارة  المناطق  التربية الخا�سة في  لق�سم  بذلك  الك�س�ف الخا�سة  رفع   -

الإ�سراف والرقابة على المدار�س الخا�سة والتعليم الخا�س في المناطق ووزارة التربية والتعليم.

�سمان ��سول الطالب اإلى كل الخدمات التعليمية �البيئية:

ذوي  من  الطلبة  و�س�ل  ل�سمان  اللازمة  المتطلبات  كافة  بت�فير  الخا�صة  المدار�س  تق�م  اأن  يجب   -

الاحتياجات الخا�صة اإلى كل مرافق المدر�سة بي�سر و�سه�لة مع عمل كافة التعديلات اللازمة لذلك 

الخا�صة،  الأث��اث  وقطع  والحافلات  لهم،  المخ�س�سة  المياه  ودورات  الم�ساعد،  ذلك:  على  مثال 

والمنحدرات بما يت�افق مع تلبية احتياجات الطلبة.
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يعد ت�فير المتطلبات ال�سابقة وغيرها �سرطاً اأ�سا�سيا لإ�سدار الترخي�س لبرامج التربية الخا�صة في   -

المدر�سة.

التعديلات �التكييفات: 

خدمات  لت�فير  اللازمة  والتعديلات  الإمكانيات  جميع  بت�فير  الخا�س  المعهد  اأو  المدر�سة  تتعهد   -

التربية الخا�سة.

يق�م معلم المادة اأو المجال بالتعاون مع معلم التربية الخا�سة بالتعديلات اللازمة للف�سل الدرا�سي   -

والمنهج ونظام المتحانات والتقييم للطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة كما ه� مخطط له في 

الخطة الترب�ية للطالب. 

الموؤهلات العلمية �التنمية المهنية:

يجب اأن يح�سل كل مر�سح في مجال التربية الخا�سة في المدار�س اأو المعاهد الخا�سة على اإجازة   -

لدى  العلمية  الم�ؤهلات  تقييم  بعد  الإجازة  والتعليم. وتمنح هذه  التربية  وزارة  قبل  التدري�س من 

المر�سح واجتيازه المتحان التحريري والمقابلة المهنية في المنطقة التعليمة باإ�سراف اإدارة التربية 

الخا�صة.

يجب اأن يك�ن معلم التربية الخا�سة كحد اأدنى درجة البكال�ري��س في التربية الخا�سة من جامعة   -

معتمدة من قبل وزارة التعليم العالي. 

ت�فير التدريب الم�ستمر للعاملين مع الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة.   -

الإ�سراف �التوجيه: )من خلال �زارة التربية �التعليم(:

برامج  وعلى  الخا�سة  المدار�س  على  التعليمية  المناطق  خلال  من  والتعليم  التربية  وزارة  ت�سرف   -

التربية الخا�سة المطبقة فيها.

على المدار�س والمعاهد الخا�سة تقديم التقارير واإعداد الإح�ساءات ال�سن�ية ح�ل برامج التربية   -

الخا�صة فيها. 

التربية  وزارة  قبل  من  �سن�ي  تقييم  اإلى  مدر�سة خا�سة  كل  الخا�سة في  التربية  برنامج  �سيخ�سع   -

والتعليم للتاأكد من اللتزام بكافة الل�ائح وال�سروط المطل�بة لتقديم هذه البرامج، وتمنح كل مدر�سة 

ت�ست�في ال�سروط ترخي�ساً �سن�ياً يتم تجديده وفق اإلتزام المدر�سة بالل�ائح وال�سروط المطل�بة.

�سيتم اإ�سدار لئحة تنفيذية لتف�سيل كافة ال�سروط واآليات العمل في المدار�س الخا�سة التي �ستقدم   -

برامج التربية الخا�سة فيها.
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الباب الثالث

المصطلحات والتعريفات. −

الاعتبــارات التربوية العامة في تعليم الطلبة من ذوي الاحتياجات  −

الخاصة.

أدوات وأساليب التقويم والامتحانات للطلبة من ذوي الاحتياجات  −

الخاصة.

القانون الاتحادي رقم )29 لسنة 2006 م(. −

المراجع. −

شكر وتقدير. −
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المصطلحات والتعريفات:

التف�سيرالم�سطلح

الأجهزة التع�ي�سية

اأو  الج�سم  من  مفق�د  جزء  تع�ي�س  على  تعمل  التي  وال��سائل  المعينات  من  مجم�عة 

اأو  اأق�سى حد ممكن،  العمل حتى  الم�سابة على  اأع�ساء الج�سم  اأو م�ساعدة  وظيفته، 

م�ساعدة الفرد المعاق على التعلم وال�ستفادة من القدرات المتبقية لديه.

الأ�سم
ه� الفرد الذي لديه فقدان �سمع ح�سي �سديد يح�ل دون اعتماده على حا�سة ال�سمع في 

عملية الت�ا�سل.

الأهداف بعيدة المدى
�سل�ك مت�قع قابل للقيا�س يمكن ملاحظته وتحقيقه خلال �سنة درا�سية من خلال تنفيذ 

الخطة الترب�ية الفردية.

الأهداف ق�سيرة المدى
�سل�ك مت�قع قابل للقيا�س يمكن ملاحظته وتحقيقه خلال ف�سل درا�سي اأو اأقل وعادة ما 

ينبثق عن هدف ط�يل المدى.

اأ�سل�ب الإثراء
اأ�سل�ب ترب�ي يتم من خلاله تزويد الطلبة الم�ه�بين والمتف�قين بخبرات ومهارات تعليمية 

متن�عة ومتعمقة تلبي احتياجاتهم ورغباتهم قد ل ي�فرها المنهج الدرا�سي.

الإر�ساد المهني والتاأهيل

ال�سابطة،  وق�اعده  واأدبياته  وقيمه  العمل  بثقافة  وعيهم  بتط�ير  للعمل  الطلبة  اإعداد 

ويق�سد به كذلك التخطيط لت�فير فر�س العمل المنا�سبة والتدريب على ا�ستخدام بدائل 

اختيار المهن.

الإعاقة الب�سرية

برامج  اإلى  التي تحتاج  الفئات  الإجرائية جميع  الناحية  تندرج تحته من  عام  م�سطلح 

المكف�فين  وت�سمل  الب�سرية  القدرات  في  نق�س  وج�د  ب�سبب  الخا�سة  التربية  وخدمات 

و�سعاف الب�سر.

الإعاقة الذهنية

هي عبارة عن ق�س�ر في النم� العقلي والتكيف ال�سل�كي ي�ؤثر ب�سكل كبير في قدرة الطالب 

الثامنة  �سن  قبل  تظهر  الأعرا�س  وهذه  العادية،  الدرا�سية  الف�س�ل  في  ال�ستفادة  على 

ع�صرة.

الإعاقة الج�سمية وال�سحية 

وهي  حادة،  اأو  مزمنة  اأنها  �سفاتها  من  التي  وال�سحية  الج�سمية  الم�سكلات  بها  يق�سد 

ت�ؤدي اإلى �سعف ومحدودية ال�ظيفية، وت�ؤثر ب�سكل �سلبي في الأداء التعليمي للطالب مثل: 

)الرب�، ا�سطراب نق�س النتباه مع الن�ساط الزائد، ال�سكري، اأمرا�س القلب، ال�سرع، 

�سرطان الدم، ال�سلل الدماغي، الف�سل الكل�ي، نق�س المناعة المكت�سبة، اإ�سابات الراأ�س، 

وغيرها(.
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الإعاقة ال�سمعية

برامج  اإلى  التي تحتاج  الفئات  الإجرائية جميع  الناحية  تندرج تحته من  عام  م�سطلح 

وخدمات التربية الخا�سة ب�سبب وج�د نق�س في القدرات ال�سمعية وت�سمل ال�سم و�سعاف 

ال�سمع.

ال�سطرابات النفعالية 

وال�سل�كية:

 ظه�ر واحدة اأو اأكثر من الخ�سائ�س وال�سمات التالية على درجة وا�سحة وط�ال فترة 

من الزمن، وه� ما ي�ؤثر �سلباً على درجة ملح�ظة في اأدائه التعليمي، وهذه ال�سمات هي:

- عدم القدرة على التعلم ل تع�د اإلى اأ�سباب عقلية اأو ح�سية اأو �سحية.

- عدم قدرة الطالب على بناء علاقات اأو المحافظة على هذه العلاقات مع الآخرين.

- ظه�ر اأنماط �سل�كية غير منا�سبة في الم�اقف العادية.

- اإظهار حالة من تقلب المزاج كالحزن اأو الكتئاب.

�سخ�سية  بم�سكلات  مرتبطة  ومخاوف  واآلم  ج�سمية  اأعرا�س  لإظهار  الميل   -

ومدر�سية.

ا�سطرابات طيف الت�حد 

اللفظي  وغير  اللفظي  الت�ا�سل  في  بخلل  تعرف  النمائية  ال�سطرابات  من  مجم�عة 

وت�سمل هذه  واهتمامات غير طبيعية،  �سل�كيات  وج�د  اإلى  اإ�سافة  الجتماعي  والتفاعل 

ال�سطرابات:

التراجعي،  الطف�لي  ال�سطراب  ا�سبرجر، متلازمة رت،  الت�حد، متلازمة  ا�سطرابات 

ال�سطرابات النمائية المتداخلة غير المحددة 

ا�سطراب ق�س�ر النتباه 

والن�ساط الزائد

�سع�بة في التّركيز والبقاء على المهمّة ي�ساحبها ن�ساط زائد؛ يعرّف باأنه ن�ساط حركيّ 

اأو المهمّة، وي�سبب الإزعاج للاآخرين، ويت�سمن المعيار  غير هادف ل يتنا�سب مع الم�قف 

التّ�سخي�سيّ لهذا ال�سطّراب ما يلي:ق�س�ر النتباه، الندفاعيّة والنّ�ساط الزّائد 

ا�سطراب اللغة والكلام 

)ا�سطرابات الت�ا�سل( 

اأو  اللغ�ي  التاأخر  اأو  الكلامية  الطلاقة  اأو  ال�س�ت  اأو  النطق  في  ملح�ظة  ا�سطرابات 

عدم نم� اللغة التعبيرية اأو اللغة ال�ستقبالية، وه� ما يجعل الطالب في حاجة اإلى برامج 

علاجية اأو ترب�ية خا�سة، وهي ن�عان:

ا�سطرابات . 1 النطق،  ا�سطرابات  ال�س�ت،  )ا�سطرابات  الكلام  ا�سطرابات 

الطلاقة.

ا�سطرابات اللغة )�سكل اللغة، محت�ى اللغة، ال�ستخدام ال�ظيفي للغة(.. 2

البرامج النتقالية

الخا�سة  الحتياجات  ذوي  الطالب  لتهيئة  الم�سممة  الأن�سطة  من  متنا�سقة  مجم�عة 

للانتقال من مرحلة اإلى اأخرى اأو من بيئة اإلى اأخرى، ومن المدر�سة اإلى اأن�سطة الحياة 

العامة، ليتمكن من العتماد على نف�سه باأق�سى قدر ممكن.

برايل
اأ�سل�ب يتم من خلاله تمثيل نظام الخط العادي برم�ز نقطية ملم��سة وبارزة ي�ستخدمه 

الطالب الكفيف في القراءة والكتابة.
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البيئة الأقل تقييداً

 هي مجمل ما يتم ت�فيره للطلبة من ذوي الإعاقة من خدمات التربية الخا�سة وخدمات 

ذات ال�سلة في و�سع ي�سجع على التفاعل مع المجتمع المدر�سي على درجة منا�سبة لتلبية 

احتياجات كل منهما. والمبداأ الأ�سا�سي في البيئة الأقل تقييداً ي�سمل مجم�عة متن�عة من 

الخيارات المتاحة والم�سممة لتلبية الحتياجات المتن�عة والمتغيرة للطلبة، وه� ما ي�سمن 

للطلبة من ذوي الإعاقة الح�س�ل على خدمات تنا�سبهم في الأماكن التي ي�ستطيع الطالب 

اأن يتعلم فيها بنجاح. 

التاأهيل

والمهنية  والترب�ية،  والنف�سية،  والجتماعية،  الطبية،  الخدمات  لت�ظيف  من�سقة  عملية 

والفاعلية  ال�ستقلالية  من  ممكنة  درجة  اأق�سى  تحقيق  في  المعاق  ال�سخ�س  لم�ساعدة 

ال�ظيفية لجعله قادراً وع�س�اً منتجاً في المجتمع ما اأمكنه اإلى ذلك من �سبيل .

التدخل قبل الإحالة 

) مرحلة فريق الدعم(

ي�ستخدم م�سطلح »التدخل قبل الإحالة« للاإ�سارة اإلى الإجراءات التي ينبغي تنفيذها في 

الف�سل الدرا�سي العادي لتح�سين اأداء الطالب الذي ي�سعر المعلم�ن اأو اأولياء الأم�ر باأن 

اأن يحال  فلي�س من الحكمة  له.  تعليمي خا�س  ت�فير دعم  ت�ستلزم  لديه حاجات خا�سة 

الطالب الذي ي�سك في قدرته على التعلم في الف�سل الدرا�سي العادي اإلى التربية الخا�سة 

مبا�سرة دون محاولة م�ساعدته وحل م�سكلاته اأولً. وت�كل مهمة اقتراح ت��سيات التدخل 

قبل الإحالة اإلى فريق الدعم المدر�سي.

التدخل المبكر

خدمات  نظام  وه�  المبكرة،  الطف�لة  في  الخا�سة  التربية  با�سم  المبكر  التدخل  يعرف 

متن�عة العنا�سر العلاجية والتدريبية والتعليمية ويهدف اإلى م�ساعدة الأطفال المع�قين اأو 

المتاأخرين نمائياً اأو المعر�سين لخطر الإعاقة في ال�سن�ات ال�ست الأولى من العمر. ول يركز 

التدخل المبكر على الطفل وحده ولكنه ي�لي اهتماماً كبيراً بالأ�سرة اأي�سا. والتدخل المبكر 

امتداد لبرامج الطف�لة المبكرة )البرامج الترب�ية في مرحلة ما قبل المدر�سة(. والفروق 

الرئي�سة بينهما تتمثل في اأن التدخل المبكر يخدم فئات ذات حاجات خا�سة ويركز اأكثر 

على التقييم المتكرر، والعمل مع الأ�سرة، والمهارات ال�ظيفية، والممار�سة والتكرار. 

التدري�س في الم�ست�سفى

اإذا اقت�ست الحالة ال�سحية للطالب المك�ث في الم�ست�سفى فترة زمنية ط�يلة ن�سبياً ب�سبب 

فذلك  مثلًا(  ال�سديدة  ال�سطرابات  بع�س  اأو  ال�سديدة  )كالحروق  معينة  مر�سية  حالة 

ل يعني حرمانه من التعليم. وقد تم و�سع نم�ذج التعليم في الم�ست�سفى لتلبية الحاجات 

لهذا  وتبعا  التعليمية م�ؤقتاً.  لتقديم الخدمات  الفئة من الطلاب كنم�ذج  لهذه  الترب�ية 

النم�ذج، يتم تنفيذ البرامج التعليمية فرديا اأو في مجم�عات �سغيرة يتراوح عدد اأفرادها 

بين )8-10( طلاب. واإذا كانت حالة الطالب ت�سمح بانتقاله اإلى اإحدى غرف الم�ست�سفى 

المجهزة لتنفيذ هذا الن�ع من التعليم فذلك ه� الخيار الأف�سل حيث يتلقى الطالب تعليمه 

�سمن مجم�عة وفي ظروف قريبة من ظروف الف�سل الدرا�سي العادي.
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التدري�س في المنزل

تقدم البرامج الترب�ية في المنزل للطلاب الذين تمنعهم اإعاقاتهم من اللتحاق بالمدر�سة. 

تقارير طبية معتمدة.  التعليمي في �س�ء  النم�ذج  باعتماد هذا  القرار  يتخذ  العادة  وفي 

الطالب على  المر�سية  ترغم الحالة  المنزل عندما  التعليم في  اإلى  اللج�ء  يتم  ما  وغالبا 

المك�ث في البيت فترة زمنية ط�يلة. 

وهذا البديل اأكثر ما يك�ن ا�ستخداما مع ذوي الإعاقات الج�سمية وال�سحية ال�سديدة.

تعدد الإعاقة
وج�د اأكثر من اإعاقة لدى الطالب من العاقات الم�سنفة �سمن برامج التربية الخا�سة 

مثل ال�سمم وكف الب�سر، والإعاقة الذهنية وال�سمم.

التعديل 

التعديلات  الطلبة، وتحدث  احتياجات  تلبي  لكي  المناهج  مت�قعة في  تغييرات  اإلى  ي�سير 

عندما تتجاوز الخطة قدرة الطلبة وم�ست�اهم، وربما تك�ن التعديلات اأدنى اأو اأكثر تعقيداً 

من المناهج الأ�سلية، وهذا يعتمد اأ�سا�ساً على اأداء الطلبة، ولهذا يجب اأن تك�ن التعديلات 

وا�سحة في الخطة الترب�ية الفردية. 

التربية الخا�سة 

التربية الخا�سة هي تدري�س م�سمم خ�سي�ساً لتلبية حاجات الطلبة من ذوي الحاجات 

الفروق  تراعي  تربية  وهي  الم�ه�بين(.  والطلاب  المع�قين  )الطلاب  الخا�سة  التعلمية 

من  قابلياتهم  به  ت�سمح  ما  اأق�سى  بل�غ  على  المتعلمين  م�ساعدة  اإلى  وتهدف  الفردية، 

تح�سيل وتكيف. وقد يحدث هذا التدري�س في غرفة ال�سف العادية، اأو في اأو�ساع تعليمية 

خا�سة )انظر هرم البدائل(.

التقنيات الم�ساعدة 

هي مجم�عة من الأجهزة والتقنيات المعّدلة التي ت�ستخدم في تح�سين ال�ظائف اأو القدرة 

ال�ظيفية لطلبة ذوي الإعاقات اأو المحافظة عليها في الحد الأدنى مثل )ا�ستخدام الع�سا 

كم�ساعد تكن�ل�جي لل�سخ�س الكفيف(.

التقييم الر�سمي

اأو م�سادر  اختبار معياري  للح�س�ل على معل�مات من خلال  م�ؤ�س�سية منتظمة  طريقة 

ال�سدة  درجتا  تحدد  ثم  ومن  الطفل  اأهلية  تحدد  فيه  الم�ستخدمة  الإجراءات  ،و  اأخرى 

والحاجة والخدمات ذات ال�سلة والتي يحتاجها الطالب لتلبية احتياجاته. 

التقييم غير الر�سمي 

وتحقيق  الطلبة،  اأداء  لقيا�س  م�حدة  معيارية  غير  واإجراءات  مرنة،  متن�عة  مجم�عة 

التقدم، ويمكن اأن ت�سمل جمع البيانات وال��سائل مثل الق�ائم والر�س�م البيانية، والمنهج 

القائم على القيا�س وملف الإنجاز.

التمييز �سد الأ�سخا�س 

المع�قين

الفترا�سات  من  جملة  باأنه  المع�قين  الأ�سخا�س  تجاه  ال�سلبي  النمطي  التفكير  يعرف 

م�ساوين  وغير  غيرهم  عن  مختلفين  ب��سفهم  معهم  التعامل  ت�سجع  التي  والممار�سات 

لهم، ب�سبب اختلاف خ�سائ�سهم ال�سل�كية اأو الج�سمية اأو العقلية. وتتفق اأدبيات التربية 

الخا�سة على مناه�سة هذه النمطية في التفكير والتجاه، وتدع� اإلى تجنبها ا�ستناداً اإلى 

حقيقتين اأ�سا�سيتين هما: )1( اأن اأوجه ال�سبه بين الأ�سخا�س المع�قين والأ�سخا�س غير 

اإلى  ينتم�ن  الذين  الأ�سخا�س  بينهم، )2( عدم تجان�س  اأوجه الختلاف  المع�قين تف�ق 

فئة الإعاقة ذاتهاً.
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الت�حد

قدرة  وي�ؤثر في  العمر،  الأولى من  الثلاث  ال�سن�ات  يظهر خلال  معقد  ا�سطراب نمائي 

ال�سخ�س على الت�ا�سل والتفاعل مع الآخرين. وغالبا ما يعرف الت�حد على اأنه ا�سطراب 

اأنماط كثيرة  �سكل  تظهر على  و�سفاته  اأعرا�سه  اأن  نطاق بمعنى  مت�سعب يحدث �سمن 

متداخلة تتفاوت بين الخفيف والحاد.

الت�جه والحركة

خدمات تقدم ب�ا�سطة اأ�سخا�س م�ؤهلين للاأ�سخا�س من ذوي الإعاقة الب�سرية لتمكينهم 

)البيئة  مثل  مختلفة  اأماكن  في  اآخر  اإلى  مكان  من  والتنقل  الحركة  مهارات  تعلم  من 

المدر�سية والبيت والمجتمع(.

الخدمات المبا�سرة وغير 

المبا�سرة

عندما ل يتعامل مقدم� الخدمات )كالمعلمين والمر�سدين والمعالجين الطبيعيين وغيرهم( 

الف�س�ل  واإنما مع معلمي  اأنف�سهم،  الحتياجات الخا�سة  الأ�سخا�س من ذوي  فعلياً مع 

الدرا�سية العادية التي يندمج فيها ه�ؤلء الأ�سخا�س، اأو مع اأولياء اأم�رهم فاإنما يقدم�ن 

 .)Consultative Services( خدمات غير مبا�سرة اأو خدمات ا�ست�سارية

يق�م�ن  فهم  مبا�سر  ب�سكل  المع�قين  الأ�سخا�س  مع  الخت�سا�سي�ن  يتعامل  عندما  اأما 

بتقديم ما يعرف عادة با�سم الخدمات المبا�سرة )Direct Services(. ومن الأمثلة 

والتدري�س  المقابلات،  واإجراء  والإر�ساد،  الفردي،  التقييم  المبا�سرة:  الخدمات  على 

ال�سفي. 

خطة التدخل ال�سل�كي
عبارة عن التطبيق المنهجي للاإجراءات التي تنتج في النهاية التغيرات اليجابية في �سل�ك 

الطلبة.

الخطة الترب�ية الفردية

ويتم ت�سميم  الطالب من خلاله،  وتقييم  قيا�س  �سيتم  الذي  الفردي  الطالب  هي منهج 

الترب�ية  ت��سيات الخطة  اأ�سا�س  للطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة على  برنامج  اأي 

الفردية للطالب والتي تم و�سعها بناءً على الت�سخي�س والتقييم لم�ست�ى اأداء الطفل ومعرفة 

مجالت الق�ة وا لمجالت التي تحتاج اإلى تح�سين. وت�ستمل الخطة الترب�ية الفردية على 

التعليمية عن  العملية  اأثناء  التي يحتاجها الطالب في  الأ�سا�سية والم�ساندة  كل الخدمات 

طريق اأهداف وا�سحة ومحددة يتم و�سعها من قبل الفريق المتخ�س�س، بحيث يتم قيا�س 

هذه الأهداف خلال فترت محددة لقيا�س م�ست�ى تط�ر الطالب، ويتم تقييمه بناء على 

ماجاء في الخطة ولي�س بتطبيق المنهج العادي على الطالب.. 

اأمثلة على ذلك: تعديل المنهج وم�اءمة التعليم، واإدخال تعديلات على اأ�ساليب التقييم، 

اأو الإعفاء من تقييمات محددة حيث يعفى الطالب من الختبار ال�طني وتطبيق اختبار 

بديل. ويتم تحديد كافة الحتياجات التي ت�سهل تعلم الطالب من اأجهزة تع�ي�سية واأدوات 

وحافلات ومكان التعلم وطريقة ومكان المتحانات وغيره.

الخطة الترب�ية المتقدمة 

وثيقة مكت�بة تحت�ي على اأهداف وفق احتياجات الطالب الم�ه�ب / المتف�ق واهتماماته 

وقدراته وت�سمل البرامج الإثرائية والأن�سطة المنهجية وغير المنهجية وتم ت�سميمها بناء 

الطالب  اأداء  الرتقاء بم�ست�ى  نف�سه وهدفها  الطالب  واأداء  اختبارات وملاحظات  على 

وتعد من قبل فريق التربية الخا�سة.
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خطة الخدمات الأ�سرية 

الفردية

خطة فردية لخدمة الأ�سرة على غرار الخطة الترب�ية الفردية التي يتم تط�يرها للطفل. 

وتت�سمن خطة الخدمات الأ�سرية الفردية العنا�سر الرئي�سة التالية: )1( م�ست�ى الأداء 

الحالي للطفل في مجالت النم� المختلفة، )2( اأوجه الق�ة واأوجه ال�سعف لدى الأ�سرة 

فيما يتعلق بطفلها المع�ق، )3( اأهم الأهداف المن�س�دة لكل من الطفل والأ�سرة، )4( 

المت�قعة  المدة   )5( والأ�سرة،  الطفل  من  لكل  تقديمها  �سيتم  التي  المحددة  الخدمات 

لتقديم هذه الخدمات.

الخدمات الم�ساندة

هي جميع الخدمات التي يحتاج اإليها الطلاب المع�ق�ن ليت�سنى لهم الإفادة من التربية 

والت�سحيحية  النمائية  الم�ا�سلات، والخدمات  الخا�سة. وتت�سمن هذه الخدمات ت�فير 

)مثل العلاج النطقي، والقيا�س ال�سمعي، والخدمات النف�سية، والإر�ساد، والعلاج الطبيعي 

وال�ظيفي، والعلاج الترويحي، والخدمات ال�سحية(.

الدمج

مع  الحتياجات الخا�سة  الطلبة من ذوي  تعليم  اإلى  للاإ�سارة  الدمج  ي�ستخدم م�سطلح 

الطلاب العاديين في الف�س�ل الدرا�سية العادية ب�سكل كامل اأو ب�سكل جزئي. وي�سمى هذا 

الن�ع من الدمج عادة بالدمج التقليدي )Traditional Mainstreaming( وذلك 

لتمييزه عن الدمج العك�سي الذي يت�سمن تعليم اأطفال غير مع�قين في برامج مخ�س�سة 

للاأطفال المع�قين.

مبداأ  تحقيق  وهدفه  المدر�سي  الم�ست�ى  على  التطبيع  لمبداأ  العملي  التطبيق  ه�  والدمج 

ت�ساوي الفر�س الترب�ية، وت�سجيع المعلمين العاديين، ومعلمي التربية الخا�سة والمديرين 

واأولياء الأم�ر والطلاب، على التعاون لتلبية الحاجات التعليمة الخا�سة للطلاب المع�قين. 

فح�سب  الأكاديمي  الدمج  على  يقت�سر  ل   )Integration( ال�سامل  بمفه�مه  والدمج 

الحياة  في  والدمج   )Social Integration( الجتماعي  الدمج  اأي�ساً  ي�سمل  واإنما 

العامة للمجتمع. 

وينبغي معرفة اأن الدمج من اأكثر المفاهيم التي تعر�ست لإ�ساءة الفهم والتف�سير فه� ل 

ول  اإ�سافي  دون دعم  العادية  الدرا�سية  الف�س�ل  المع�قين في  الطلاب  تعليم جميع  يعني 

يعني قيام المعلمين العاديين بتدري�س الطلاب ذوي الحاجات الخا�سة.

�سع�بات التعلم 

فهم  تت�سمن  التي  الأ�سا�سية  النف�سية  العمليات  من  اأكثر  اأو  واحدة  في  ا�سطرابات 

والتفكير  ال�ستماع  على  الطالب  قدرة  في  ت�ؤثر  والتي   ) وكتابةًَ )قراءة  اللغة  وا�ستخدام 

والتحدث والقراءة والكتابة والتهجئة والقيام بالعمليات الح�سابية. ول ترجع اأ�سباب هذه 

ال�سع�بات اإلى وج�د اإعاقة �سمعية اأو ب�سرية اأو عقلية اأو غيرها من الإعاقات اأو ظروف 

التعلم اأو الرعاية الأ�سرية.

ال�سخ�س �سعيف الب�سر
ه� ال�سخ�س الذي تتراوح درجة الإب�سار لديه بين 24/6 و60/6 مترا باأق�ى العينين 

بعد اإجراءات الت�سحيحات الممكنة.

ال�سخ�س �سعيف ال�سمع 
ه� ال�سخ�س الذي لديه فقدان �سمعي يتراوح بين 35 و69 دي�سبل بعد ا�ستخدام المعينات 

ال�سمعية، وه� ما يجعل لديه �سع�بة في فهم الكلام اعتماداً على حا�سة ال�سمع وحدها.
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العجز

ي�سير م�سطلح العجز اإلى اأي حالة م�ؤقتة اأو دائمة تنتج عن اعتلال ما. وغالباً ما ي�ستخدم 

هذا الم�سطلح ل��سف نق�س القدرة على تاأدية ال�ظائف اأو اإلى فقدان ع�س� من اأع�ساء 

تاأدية بع�س المهمات )مثل  اأجزائه. فه� حالة تحدّ من قدرة الفرد على  اأحد  اأو  الج�سم 

يقترن  ما  غالباً  العجز  اأن م�سطلح  وبالرغم من  الأفراد.  ال�سمع( كغيره من  اأو  التكلم 

م�سكلات  واإلى  التعليمية  الم�سكلات  اإلى  للاإ�سارة  اأي�ساً  ي�ستخدم  الج�سمية  بالم�سكلات 

التكيف الجتماعي.

العلاج الطبيعي

يركز على المهارات الحركية الكبيرة مثل الم�سي والقفز والركل وت�سلق ال�سلالم على م�ست�ى 

الإ�سابة.و  اأو  المر�س  نتيجة  فقدت  لأ�سياء  التعليم  اإعادة  مهارة  يعني  وربما  الرا�سدين، 

يقدم اأي�ساً للاأطفال الم�ساركين في اختبارات متابعة المعالم التط�رية التي تاأخرت نتيجة 

الم�سكلات الع�سبية.

العلاج ال�ظيفي
 هي الخدمات التي يقدمها اخت�سا�سي علاج مهني م�ؤهل، وه� ال�سخ�س المعالج الذي 

يق�م بتح�سين القدرة على القيام بالمهام وال�ظائف الم�ستقلة. 

غرفة م�سادر الفائقين 

والم�ه�بين 

الدرا�سية،  المناهج  �سغط  تت�سمن  اأن  يمكن  التي  المتقدمة  التعلم  فر�س  ي�فر  برنامج 

وم�ست�يات عالية من الإثراء، والدرا�سة الم�ستقلة، والت�سريع. ويعمل معلم� التربية الخا�سة 

مع معلمي التعليم العام لتعديل المناهج الدرا�سية للطلبة واإثرائها ح�سب احتياجاتهم. 

غرفة م�سادر التربية 

الخا�صة 

غرفة من غرف المدر�سة العادية يح�سر اإليها الطلبة ذوي الحتياجات الترب�ية الخا�سة 

)ب�سكل فردي اأو جمعي( فترة ل تزيد على ن�سف الي�م الدرا�سي بغر�س تلقي خدمات 

ترب�ية خا�سة من قبل معلم متخ�س�س.

ف�سل التربية الخا�سة

ف�سل درا�سي في مدر�سة عادية يتلقى فيه عدد من الطلبة الذين لديهم احتياجات خا�سة 

تعليمهم على يدي معلم تربية خا�سة م�ؤهل. ويق�سي ه�ؤلء الطلاب ي�مهم الدرا�سي كليا 

غير  الأن�سطة  بع�س  في  العاديين  الطلاب  مع  دمجهم  ويمكن  الف�سل  هذا  في  جزئياً  اأو 

ال�سفية. 

فريق التربية الخا�سة 

مجم�عة الخت�سا�سيين الذين يق�م�ن جنباً اإلى جنب مع ال�الدين بتحديد اأهلية الطفل 

حاجة  في  يك�ن  عندما  له  الفردي  الترب�ي  البرنامج  وو�سع  الخا�سة،  التربية  لخدمات 

وي�سارك  التعليمية.  المنطقة  م�ست�ى  على  عادة  الفريق  هذا  ويعمل  الخدمات.  تلك  اإلى 

الأمر،  وولي  والمدير،  الخا�سة،  التربية  ومعلم  العادي،  المعلم  الفريق  هذا  ع�س�ية  في 

وغيرهم من مقدمي الخدمات الداعمة )مثل الخت�سا�سي النف�سي، والمر�سد، والطبيب، 

واخت�سا�سي الخدمة الجتماعية(.

ال�سخ�س الكفيف
ه� ال�سخ�س الذي تقل حدة الإب�سار لديه باأق�ى العينين بعد الت�سحيح عن 60/6 مترا 

اأو يقل مجاله الب�سري عن زاوية مقدارها 20 درجة.
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معلم غرفة الم�سادر

غرفة  )ت�سمى  خا�سة  �سف  غرفة  في  يعمل  خا�سة  تربية  معلم  ه�  الم�سادر  غرفة  معلم 

بالف�سل  الملتحق  المع�ق  الطالب  يتلقى  الغرفة  هذه  وفي  عادية.  مدر�سة  في  م�سادر( 

وتعمل  الدرا�سي.  الي�م  من  محددة  اأوقات  في  خا�سة  ترب�ية  خدمات  العادي  الدرا�سي 

منحى غير  وفق  اأو  واحدة(  اإعاقة  فئة  تخدم  )اأي  ت�سنيفي  منحى  وفق  الم�سادر  غرفة 

ت�سنيفي )اأي اأنها تخدم فئات اإعاقة مختلفة(. وغالباً ما يت�فر في غرفة الم�سادر معدات 

واأدوات خا�سة تتفق وال�ظائف المرج�ة منها. 

المدر�سة النهارية

عن  عبارة  وهي  الإعاقة،  فئات  لبع�س  الملائم  البديل  هي  النهارية  الخا�سة  المدار�س 

مدار�س م�سممة ومجهزة خ�سي�ساً لتعليم الطلاب ذوي الحاجات الخا�سة بدوام نهاري 

ي�سبه الدوام في المدر�سة العادية وفيه يح�سر الطلاب اإلى المدر�سة �سباحاً ويع�دون اإلى 

منازلهم مع انتهاء الي�م الدرا�سي.

الم�ساءلة في التربية الخا�سة

يُ�ستخدم م�سطلح الم�ساءلة في التربية الخا�سة للاإ�سارة اإلى الإجراءات التي يتم تنفيذها 

ل�سمان التزام المعلمين والخت�سا�سيين والم�ؤ�س�سات القائمة على تعليم الطلاب المع�قين 

ببذل جه�د مخل�سة لم�ساعدتهم على تحقيق الأهداف المحددة في برامجهم الفردية.

المع�ق للاأهداف المحددة في برنامجه في فترة  الطالب  تتعلق بمدى تحقيق  والم�ساءلة ل 

تحقيق  في  الطالب  اأخفق  اإذا  الم�ؤ�س�سة  اأو  المعلم  مع  التحقيق  تعني  هي  ول  معينة  زمنية 

الأهداف. ولكن الم�ساءلة تعني التحقق من مدى قيام المعلمين والم�ؤ�س�سات بتقديم الخدمات 

الترب�ية الخا�سة والخدمات الداعمة الملائمة. وتكفل الت�سريعات الترب�ية الخا�سة.

وقد كانت ق�سية الم�ساءلة وراء عدد من التط�رات في ميدان التربية الخا�سة وعلى راأ�سها 

الختبارات المتعلقة بتحديد فاعلية المعلمين وفاعلية التعليم المقدم للطلاب.

م�ساعد المعلم

ويق�م  الأ�سخا�س من ذوي الحتياجات الخا�سة  للعمل مع  اإلمام  لديه  ه� �سخ�س مهني 

اأو معلم الف�سل العادي وه� ما ي�ساهم في ت�سهيل  بمهام م�ساندة لمعلم التربية الخا�سة 

عملية دمج الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة.

الم�هبة والتف�ق 

قدرة بارزة اأو ا�ستعداد متميز في مجال اأو اأكثر من مجالت الذكاء، اأو التفكير الإبداعي،اأو 

اأو  الر�سم  ،اأو  ال�سعر  اأو  اأو المهارات والقدرات الخا�سة كالخطابة،  الدرا�سي،  التح�سيل 

القيادية...الخ.  القدرة  اأو  الم�سرحي،  التمثيل  اأو  البدنية،  الريا�سة  اأو  اليدوية،  الأ�سغال 

وغالباً ما يك�ن اأداء الطالب المتف�ق اأو الم�ه�ب في المجالت ال�سابقة متميزاً عن زملائه 

الذين يماثل�نه في العمر الزمني.

النم�ذج الهرمي للتربية 

الخا�صة

النم�ذج الهرمي في التربية الخا�سة ه� نم�ذج خطي متدرج، ي�ستخدم ل��سف الأماكن 

التعليمية،  الخدمات  لتلقي  المع�قين  للطلاب  ت�فيرها  ينبغي  التي  الترب�ية  البيئات  اأو 

البيئة  تتقرر  الهرمي  للنم�ذج  وتبعا  تقييداً.  اأكثر  وبيئات  تقييداً  اأقل  بيئات  بين  تتراوح 

التعليمية الملائمة لكل طالب على حدة ح�سب حاجاته التعليمية الخا�سة والك�ادر المت�فرة 

والت�سهيلات المتاحة. وي�ستطيع الطالب النتقال من بديل اإلى اآخر في هذا النم�ذج )مثلًا 

من الف�سل الخا�س اإلى غرفة الم�سادر( اإذا تغير اأداوؤه بفعل التدريب.
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الاعتبارات التربوية العامة في تعليم الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصة

اعتبارات عامة

للتعلم والم�ساركة  - يقبل الطالب في المدر�سة ب�سكل يكفل له ال�ستفادة من جميع الإمكانيات المتاحة 

والتمتع بكافة حق�قه كاأي طالب في المدر�سة وذلك من قبل مدير المدر�سة والمعلمين وجميع العاملين 

فيها واأولياء اأم�ر الطلبة من غير ذوي الإعاقة.

تعد عملية التعليم اأ�سا�سية وهامة لكل فرد، فهي حق ينتمي في ال�اقع اإلى مجم�عة الحق�ق الأ�سا�سية  -

كمعلمين  واجبنا  ومن  المعاني،  بكل  لإن�سانيته  انتقا�سا  ي�سكل  واأن حرمانه من هذا الحق  للاإن�سان 

وترب�يين حمل هذه الر�سالة بكل ر�سى، والعمل بجد واإخلا�س عند تعليمهم للرقي بهم اإلى اأف�سل 

م�ست�ى يتنا�سب مع قدراتهم واهتماماتهم.

مراعاة الفروق الفردية عند تعليم الطلبة ذوي الحتياجات الخا�سة وح�سب الفئة التي يتم تقديم  -

الخدمات لها، اآخذين بعين العتبار اأن لكل طالب فردية خا�سة، وطبيعة ونمط في التعلم قد يختلف 

كثيرا عن غيره من الطلبة، واأن لديه نقاط ق�ة ونقاط اأخرى تحتاج اإلى تح�سين. 

اإن النظرة ال�سم�لية للطالب، وتط�ير قدراته ب�سكل متكامل، لي�س فقط في الجانب الأكاديمي واإنما  -

في الج�انب الجتماعية والنف�سية والحياتية الأخرى، تحقق نم�ا طبيعيا مت�ازنا في جميع عنا�سر 

ومك�نات �سخ�سية هذا الطالب.

اإن نجاح عملية الدمج مرتبط ارتباطا وثيقا بمدى تعاون وقناعة اإدارات المدار�س واأع�ساء الهيئة  -

التدري�سية باأحقية هذه الفئة في الحياة والعي�س جنبا اإلى جنب مع اأقرانهم من غير ذوي الحتياجات 

الخا�صة.

مد يد الع�ن والم�ساعدة للطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة عند الحاجة فقط ومنحهم مزيدا من  -

اأن يك�ن  اأعمال واأن�سطة مختلفة، كما يجب  الفر�س ليق�م�ا باإنجاز ما يت�قع منهم القيام به من 

التعامل مع الطالب بعيدا عن المبالغة، �س�اء بال�سفقة الزائدة اأو الإهمال والتجاهل. 

المفت�ح  - كالي�م  المدر�سية  الفعاليات  وكافة  والفنية  الريا�سية  الأن�سطة  جميع  في  الطالب  م�ساركة 

والم�سرح والإذاعة، والزيارات الميدانية والمنا�سبات الدينية والق�مية المختلفة.

ت�فير مناخ ترب�ي منا�سب ت�س�ده م�ساعر الألفة والمحبة وال�سداقة بين الطلبة وحثهم على الم�ساركة  -

المتبادلة والفاعلة في الأن�سطة الجتماعية والألعاب الريا�سية والم�سابقات الثقافية المختلفة.

العمل على م�ساعدة الطالب في اإظهار قدراته وانجازاته اأمام الطلبة الآخرين، وذلك من اأجل اإ�سباع  -

حاجته اإلى التقدير واحترام الذات وكذلك تر�سيخ مفه�م التقبل والتقدير من قبل اأقرانه في ال�سف.

اأكاديمية يحتاج  - اأي �سع�بات  للتغلب على  التعليمية والأدوات الخا�سة الممكنة  ال��سائل  ت�فير كافة 
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اإليها الطالب اأثناء عملية التعلم والممكن ت�فيرها من قبل المدر�سة اأو المنطقة التعليمية.

التي  - بالأهداف  واللتزام  بالطالب  الخا�سة  الفردية  الترب�ية  الخطة  تطبيق  على  التام  الحر�س 

تت�سمنها الخطة لت�سهيل عملية تعليم الطالب وتقييمه.

مراعاة اختيار المكان المنا�سب لجل��س الطالب بين زملائه، ول ينبغي عزله في اأخر ال�سف بعيدا عن  -

باقي زملائه بل ومنحه الفر�سة للتعبير عن راأيه في ذلك.

ترك م�ساحة كافية للطالب لحرية و�سلامة حركته في اأثناء دخ�له ومغادرته غرفة ال�سف اأو تنقله  -

في مرافق المدر�سة وت�فير الحماية اللازمة له في الحالت التي ت�ستدعي ذلك.

ت�عية الطلبة الآخرين بالإعاقات المختلفة واحتياجاتها وخ�سائ�سها، وكيفية التعامل معها، وتغيير  -

الدعم  اأ�س�س  وغر�س  الآخ��ر  الطرف  تقبل  على  وتع�يدهم  نح�ها،  والخاطئة  ال�سلبية  التجاهات 

والتعاون بين الطلبة داخل ال�سف ال�احد والمدر�سة ال�احدة.

واإر�ساد  - الخا�سة،  الحتياجات  ذوي  الطلبة  على  الم�ساعدة  عر�س  عند  ومهذب  لئق  اأ�سل�ب  اتباع 

طلبة ال�سف باآداب عملية تقديم الم�ساعدة، حر�سا على م�ساعرهم ولتجنب اإح�سا�سهم بالدونية اأو 

النق�س.

يتم اتخاذ كافة التدابير اللازمة عند التقييم )الختبارات والمتحانات( بما يتنا�سب وحالة الطالب  -

وقدراته على �س�ء ما ورد في الخطة الترب�ية الفردية.

ل يجب اأن يتم التعامل مع الطالب بطريقة مختلفة اأو مميزة عن الطلبة من غير ذوي الحتياجات  -

الخا�سة، كما ل ينبغي ال�سماح له با�ستخدام الإعاقة واتخاذها �سببا لعدم القيام ب�اجباته المدر�سية، 

فلي�س هذا ما يرمي اإليه الدمج واإنما يرمي اإلى ت�ظيف طاقات هذه الفئة لت�ساهم في بناء المجتمع. 

الطلبة  - جميع  �سل�ك  تح��دد  وال�سلامة،  الأم��ن  احتياطات  ح���ل  وا�سحة  تعليمات  وج���د  �سرورة 

وت�سرفاتهم عند حدوث ظروف طارئة داخل ال�سف اأو المدر�سة، وذلك لتاأمين �سلامتهم.

بعقد  - الإعاقة،  ب�سئ�ن  المدر�سي وغيرهم من المخت�سين  الدعم  التربية الخا�سة وفريق  يق�م فريق 

اللقاءات وحلقات النقا�س وتبادل الآراء والمقترحات ح�ل الم�ستجدات في ال��سائل والأ�ساليب الحديثة 

على  والتاأكيد  الخا�سة،  الحتياجات  ذوي  للطلاب  الترب�ية  الحتياجات  لتلبية  ت�ظيفها  وكيفية 

فيه  لما  والأ�سرة  المدر�سة  التعاون بين  ل�سمان  اللقاءات  الأم�ر في مثل هذه  اأولياء  �سرورة م�ساركة 

م�سلحة الطالب.

مراعاة المرونة عند تقييم الطالب وت�فير كافة الأجهزة اللازمة التي يمكن اأن يحتاجها اأثناء عملية  -

التقييم ،كما يمكن اإعطاوؤه وقتا اإ�سافيا اإذا تطلب الأمر. 

التعاون والتن�سيق مع كافة الخت�سا�سيين في �سئ�ن الإعاقة والمتابعة الم�ستمرة لأو�ساعهم والم�ستجدات  -
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التي تطراأ على احتياجاتهم 

التنمية المهنية الم�ستمرة للهيئة الإدارية والتعليمية والفنية حتى تتم عملية الدمج بالطرق العلمية  -

ووفق المعايير العالمية.

والأ�ساليب  - التدري�س  وطرق  المناهج  ت�سمل  اأن  على  المختلفة  الترب�ية  والتعديلات  الم�ائمات  اإجراء 

وال��سائل التعليمية بما يتنا�سب وظروف كل اإعاقة.

تط�يرها  - بهدف  المتاحة،  التعليمية  وال��سائل  التقنيات  على  الفنية  التعديلات  بع�س  اإدخال  يمكن 

وتط�يعها لي�ستفيد منها جميع الطلبة بما فيهم الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة.

العتبارات التربوية للطلبة من ذ�ي الإعاقة الج�سدية �الحركية:

اإن الطالب الذي لديه اإعاقة ج�سدية اأو حركية، قد ل تك�ن لديه اأي �سع�بة اأكاديمية لأن تط�ره يماثل  -

تط�ر زملائه ب�سكل عام. ولكن قد يحتاج بع�سهم اإلى مزيد من ال�قت لإنهاء اأي مهمة اأو مهارة، اأو 

بع�س الأدوات والأ�ساليب والتقنيات الم�ساعدة.

ت�فير ال�ستعدادات اللازمة لت�سهيل حركة الطالب في دخ�ل المدر�سة وال��س�ل والتج�ل ب�سه�لة اإلى  -

ب�سه�لة  ي�سمح  ال�سف على نح�  المقاعد في  وترتيب  المدر�سية  البيئة  الم�ج�دة �سمن  المرافق  جميع 

حركته في ال�سف، مثال: )الممرات الخا�سة للكر�سي المتحرك، المقاب�س الخا�سة بالجدران، مقاب�س 

الأب�اب،الحمامات والمغا�سل وغيرها(.

ال�سماح للطالب باإبداء راأيه ح�ل مكان جل��سه في ال�سف. -

اإلى  - والتعرف  الطالب،  ي�ستخدمها  التي  الم�ساعدة  والتقنيات  ب��الأدوات  العناية  طرق  اإلى  التعرف 

احتياجاته التي تتطلب م�ساعدة من �سخ�س اأخر.

ال�ستر�ساد بالمخت�سين اإذا كان لدى الطالب م�سكلة اأو اإعاقة م�ساحبة للاإعاقة الحركية )كما في  -

معه على �س�ء  التعامل  كيفية  معل�مات �سحيحة عن  للح�س�ل على  الدماغي  ال�سلل  بع�س حالت 

احتياجاته الج�سدية(.

تعزيز الدافعية لدى الطالب وتط�ير نظرته اليجابية لذاته وقدراته. -

اللتزام باأي متطلبات اأو تعليمات من قبل الخت�سا�سيين ح�ل اأي اعتبارات خا�سة في حالة الطالب. -

اإن الإعاقات الج�سدية غالبا ما ت�ؤثر على �سرعة الطالب في اإنجاز المهام الدرا�سية المختلفة، كاأداء  -

ال�اجبات اأو اأثناء عملية التقييم )الختبارات والمتحانات ( لذا يجب منح الطالب ال�قت الكافي 

لذلك. 

ال�سماح للطالب بق�سط من الراحة وممار�سة بع�س التمرينات الريا�سية من فترة اإلى اأخرى ل�سيما  -
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اأية  اأو  العنق  لتليين  الكر�سي وعمل تمرينات  الكر�سي المتحرك. مثل رفع الج�سم عن  من ي�ستخدم 

تدريبات اأخرى تعمل على راحة و�سع الطالب. 

تعديل اأنماط م�ساركة الطالب في الن�ساطات ال�سفية واللا�سفية حتى يتم تجنب تعر�سه للمخاطر. -

تنفيذ برامج واأن�سطة ت�ساعد على اكت�ساب الطالب مهارات العناية بالذات. -

عند مخاطبة الطالب الذي ي�ستخدم الكر�سي المتحرك، يجب اأن يتم النزول اإليه قليلا، حتى نجنبه  -

اأثناء الحديث مع الغير، قد ي�سبب له الكثير من  اأعلى، فرفع راأ�سه ب�سكل متكرر  اإلى  عناء النظر 

الم�ساكل الخا�سة بفقرات وع�سلات العنق. 

تعديل المتطلبات التعليمية وال��سائل الم�ستخدمة مثل ذلك )ت�سهيل و�س�ل الطالب ال�سب�رة للكتابة  -

اأو الر�سم، اأو يتم و�سع �سب�رة منا�سبة لط�له، اأو يتم اإعطاوؤه �سب�رة �سغيرة اأمامه على الكر�سي(.

وي�سر،  - ب�سه�لة  والتعلم  التعليم  ت�ساعده على ممار�سة عمليات  التي  والأجهزة  ال��سائل  ت�فير كافة 

وت�فير اأماكن كافية لتخزين هذه المعدات اأو الأجهزة.

الإلمام بطرق الت�سرف الآمن عند الط�ارئ، كح�ادث الحريق مثلا وكيف يمكن اإخلاء المكان و�سرعة  -

الت�سرف وتدبر الأمر وكذلك في حال حدوث اأمر عر�سي ناجم عن الحالة: كما يحدث عند الن�بات 

والت�سنجات والغثيان و�سيق التنف�س في بع�س الحالت. 

العمل بروح الفريق ومراعاة الت�ا�سل التام مع اأ�سرة الطالب، ومراعاة المحافظة على خ�س��سيات  -

الحالة و�سرية المعل�مات.

تمثل التنمية الذاتية من قبل المعلم، اأحد الم�ؤ�سرات الهامة لنجاحه وتميزه في عمله، فنحن نعي�س  -

يط�ر من خبراته  اأن  معلم  كل  على  يجب  لذا  �سريع،  ب�سكل  الإن�سانية  المعرفة  فيه  ت��زداد  عالم  في 

ومهاراته، وتغييرها اإلى الأف�سل كي تتنا�سب مع التط�ر المعرفي الهائل في مجال ذوي الحتياجات 

الخا�سة، وذلك بهدف تفهم احتياجات الطالب ومعرفة اأف�سل الأ�ساليب الخا�سة برعايتهم، وجمع 

معل�مات عنها وا�ست�سارة الخت�سا�سيين، ومناق�سة اأولياء الأم�ر.

ت�فير المرافق ال�سحية التي تتنا�سب واحتياجات الطلبة من ذوي الإعاقة الحركية، ويمكن لإدارات  -

اأو الم�ؤ�س�سات المجتمعية لت�فير الخدمات اللازمة، والح�س�ل  الت�ا�سل مع مجال�س الآباء  المدار�س 

على الدعم منها.

العتبارات التربوية للطلبة من ذ�ي الإعاقة ال�سمعية )�سعف ال�سمع(:

مراعاة الإعاقة ال�سمعية وظروفها في اأثناء التدري�س واإتباع الأ�ساليب ال�سليمة في التعامل مع الطالب،  -

ومعرفة اأن هناك درجات للاإعاقة ال�سمعية وه� ما ينعك�س على اختلاف قدراتهم ول�سيما عمليات 
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الإدراك والتذكر والتخيل.

المفيدة  - الب�سرية  والمثيرات  ال��سائل  التعلم مع مراعاة وج�د  المحفزة على  التعليمية  البيئة  تجهيز 

وال�ا�سحة. 

اختيار المكان المنا�سب لجل��س للطالب داخل ال�سف، ويف�سل في الغالب اأن يك�ن مكان جل��سه في  -

فيه  كان ذلك  اإذا  المكان  تغيير  المنا�سب، ويمكن  الب�سري  الت�ا�سل  له  ليت�فر  الأمامية،  ال�سف�ف 

فائدة للطالب.

ت�فير الأجهزة التعليمية والمعينات ال�سمعية للطالب بالتن�سيق مع المناطق التعليمية. -

ال�سخ�س  - ا�ست�سارة  اأو  الطالب  ي�ستخدمها  التي  والأجهزة  المعينات  في  طارئ  خلل  اأي  مع  التعامل 

المتخ�س�س في ذلك.

مراعاة تحقيق الت�ا�سل الب�سري اأثناء التحدث اإلى الطالب �سعيف ال�سمع، وكذلك اأثناء ال�ستماع  -

اإليه، م�ستخدما في ذلك لغة الج�سد وتعبيرات ال�جه والإيماءات والإيحاءات قدر الم�ستطاع وب�سكل 

معتدل وطبيعي.

يراعى تحفيز الطالب �سعيف ال�سمع على الت�ا�سل والم�ساركة قبل البدء بمخاطبته والتحدث معه،  -

وال�ق�ف مقابلا له اأثناء ذلك، واإذا كان المعلم يتحدث اأو ي�ستمع للطالب ولم يكن كلا منهما مقابلا 

للاآخر، فيمكن للمعلم لم�س كتفه اأو يده كتعبير عن الهتمام والمتابعة.

مراعاة الهتمام بالتحدث مع الطالب ب�س�رة وا�سحة ونطق �سليم.  -

مراعاة العتدال في �سرعة ال�س�ت عند التحدث اإلى �سعيف ال�سمع، فلا يج�ز الإ�سراع اأو الإبطاء. -

مراعاة اأن يك�ن ال�س�ت وا�سحاً ومفه�ما. -

م�اجهة الطالب وجها ل�جه اأثناء التحدث اأو ال�سرح، وعدم تغطية ال�سفاه اأو ال�جه عند الكلام، لأن  -

ذلك �س�ف ي�ؤثر �سلبا على المعل�مات التي يمكن اأن يكت�سبها الطالب �سعيف ال�سمع عن طريق قراءة 

تعبيرات ال�جه وحركة ال�سفاه.

ت�فير بيئة �سفية هادئة تتيح للطالب �سماع �س�ت المعلم ب��س�ح تام والبعد عن الم�ستتات ال�سمعية  -

داخل ال�سف اأو خارجه يف�سل اأن يك�ن مكان جل��س الطالب بعيدا عن الن�افذ التي يمكن اأن تطل 

على منطقة مزدحمة ب��سائل النقل، اأو اأي م�سدر اآخر من م�سادر ال�سجيج والإزعاج، اأو الأ�س�ات 

ذات الترددات ال�سارة بالن�سبة له. 

عدم ت�سغيل اأجهزة التكييف اأو غيرها من الأجهزة ذات الأ�س�ات المرتفعة داخل ال�سف، فقد ل ت�ؤثر  -

اأ�س�ات هذه الأجهزة كثيرا على الأفراد من غير ذوي الإعاقة ال�سمعية، ولكنها ت�ؤثر على �سعاف 

ال�سمع وت�سبب لهم الكثير من الم�ساكل نتيجة ت�سخم اأ�س�اتها ب�ا�سطة �سماعات الأذن، اأو الأجهزة 
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ال�سمعية الأخرى الم�ستخدمة من قبل بع�سهم.

ا�ستخدام الرم�ز المعبرة والمج�سمات وال�س�ر في ت��سيح الأهداف التعليمية الم�ستخدمة في التعليم  -

وه� ما ينعك�س بالفائدة على جميع الطلبة ويعزز قدرته على فهم المادة التعليمية.

والتعلم،  - التعليم  الب�سر في عملية  ا�ستخدام حا�سة  ال�سمعية، على  الإعاقة  الطلبة من ذوي  يعتمد 

وبالتالي فاإنه من الأن�سب ا�ستخدام المعينات الب�سرية التي تعد العامل الأ�سا�سي والأهم في تعليمهم. 

ال�ق�ف م�اجها  - واأن يتجنب  الطلبة،  اأن يك�ن م�اجها لجميع  الدر�س،  المعلم عند �سرح  يجب على 

ال�سب�رة اأو واقفا في نهاية ال�سف خلف الطلبة.

الأن�سطة  - ممار�سة  اأو  الختبارات  م�عد  في  اأو  المدر�سي  البرنامج  في  تغييرات  ح��دوث  حالة  في 

والحتفالت، اأو كانت هناك ملاحظات اأو تعليقات، فينبغي على المعلم األ يكتفي بعر�س ذلك �سفهيا، 

واإنما يجب كتابتها على ال�سب�رة ب��س�ح تام، حتى يك�ن الجميع على علم بهذه التغييرات.

عند ت�ظيف التقنيات الب�سرية داخل ال�سف، يق�م المعلم في الغالب بتخفيف حدة الإ�ساءة في مكان  -

العر�س، لذا يجب ت�سليط �س�ء منا�سب من م�سدر �س�ئي على ال�سخ�س الذي �سيق�م بترجمة اأو 

تف�سير الدر�س ب�ا�سطة لغة الإ�سارة، حتى يت�سنى ل�سعيف ال�سمع روؤيته ب��س�ح ومتابعته.

عدم تعر�س الطالب للاإ�ساءة ال�سديدة، لأن ذلك يمنعه من قراءة ال�سفاه والت�ا�سل مع المعلم. -

تدريب الطالب على اتخاذ اإجراء وقائي في حالة التعر�س للمخاطر، كاأن يتم التفاق على )اإ�سارة  -

ما( للخروج حال اأو �س�رة نار للدللة على وج�د حريق بالمبنى المدر�سي .. وغيرها.

تزويد غرفة ال�سف وبع�س المرافق المدر�سية باأجهزة اإنذار ذات اإ�سارات ب�سرية مثل ال�س�ء المتقطع. -

ت�جيه اأ�سئلة اإلى الطالب من حين اإلى اأخر ل�سد انتباهه والتاأكد من عدم ت�ستته وتجنب ت�جيه �س�ؤال  -

)هل فهمت؟(.

بالحرج  - �سع�را  ال�سمع  �سعيف  للطالب  ت�سبب  اأن  يمكن  عبارات،  اأية  ا�ستخدام  عن  التام  البتعاد 

ب�سبب الإعاقة اأمام زملائه في ال�سف ومن اأمثلة ذلك، تكرار �سرح فقرات الدر�س ب�س�ت مرتفع 

اأمام زملائه، اأو ا�ستخدام عبارات ل لزوم لها مثل هل �سمعت ؟ لذا فمن الأف�سل دائما، تخ�سي�س 

بع�س ال�قت ل�سرح اأو ت��سيح اأو تف�سير ما قد يحتاج اإليه الطالب �سعيف ال�سمع.

تدعيم الت�ا�سل بين فريق الدعم المدر�سي والأ�سرة، وت�سجيع اأولياء الأم�ر على كتابة ملاحظاتهم  -

اإلى  واإر�سالها  المنزل،  داخل  �سمعيا  المعاق  الطالب  تطراأ على  قد  التي  والتغيرات  الم�ستجدات  ح�ل 

الم�سئ�لين بالمدر�سة لمتابعتها، كما ينبغي ت�سجيع اأفراد الأ�سرة على عدم ال�سع�ر بالحرج عند كتابة 

م�ست�ى  ح�ل  تدور  الملاحظات  هذه  اأكانت  �س�اء  المدر�سة،  قبل  من  تق�سير  اأي  ح�ل  ملاحظاتها 

الخدمات المقدمة للطالب اأو عن اأية م�ساكل ترتبط بمدى تكيفه داخل ال�سف مع المعلم اأو مع الطلبة.
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مراعاة تدريب الطالب �سعيف ال�سمع على ا�ستخدام الم�سطلحات والكلمات الجديدة التي تعلمها في  -

عدة جمل وم�اقف مختلفة.

مراعاة الت�سل�سل في م�ست�ى �سع�بة المادة الم�سم�عة، معتمدين في ذلك على ما تعلمه من قبل.  -

�سيتم  - الذي  للدر�س  الرئي�سة  بالأفكار  ال�سمع،  �سعيف  الطالب  تعريف  ينبغي  الدر�س،  عر�س  قبل 

�سرحه.

تعاونية  - مجم�عات  في  اإ�سراكه  خلال  من  الجتماعي  والتفاعل  الت�ا�سل  مهارات  الطالب  اإك�ساب 

�سغيرة متجددة ومتغيرة. 

التاأكد من ا�ستيعاب الطالب لم�سم�ن الدر�س وت�سجيعه على ال�ستف�سار والتعبير عن احتياجاته. -

الحر�س على ارتداء ال�سماعات التي و�سفها الطبيب وم�ساعدة الطالب على التكيف معها. -

الك�سف الي�مي على ال�سماعات و�سلامة البطاريات ونظافة الأنابيب. -

تبديل ق�الب الأذن مرتين �سن�يا لتنا�سب نم� الطالب خا�سة اإذا كان �سغيرا في ال�سن. -

ت�سجيع الطالب �سعيف ال�سمع على النطق والكلام دون ا�ستخدام الإ�سارة بكثرة. -

مع بداية تركيب ال�سماعات لبد من التدريب على التمييز ال�سمعي )مثل تمييز ال�س�ت من عدمه -  -

تحديد م�اقع الأ�س�ات - تمييز الأ�س�ات البيئية كجر�س البيت والمدر�سة والهاتف والحي�انات ...(.

المعاق �سمعيا يعتمد كثيرا على عينيه ولي�س على �سمعه وبالتالي يجب التحدث معه على نف�س ارتفاع  -

وجهه، على اأن تك�ن الإ�ساءة كافية على وجه المعلم لملاحظة حركة ال�سفاه.

اإذا اأخطاأ الطالب �سعيف ال�سمع اأثناء القراءة، ينبغي على المعلم عدم تكرار ما �سدر من الطالب  -

من نطق خاطئ، بل يجب عليه اأن ينطق الكلمة ال�سحيحة فقط. 

من الأم�ر المفيدة في تدريب المعاق �سمعيا على النطق، ا�ستخدام مراآة كبيرة ن�عا ما حتى ي�ستطيع  -

اأن يقارن بين حركات ل�سان و�سفتي المعلم مع حركات ل�سانه و�سفتيه ه�.

اإعطاء المعاق �سمعيا الفر�سة كي يتحدث ويعبر عن ذاته وت�سجيعه على ال�ستف�سار وال�س�ؤال والعمل  -

على اإعطائه الإجابة المنا�سبة. 
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اعتبارات تربوية في تعليم الطلبة من ذ�ي الإعاقة ال�سمعية )ال�سمم(:

الإلمام بالمعل�مات المهمة ح�ل حالة الطالب الأ�سم وم�ست�ى قدراته التي من �ساأنها اأن ت�ساعد المعلم  -

في اأداء عمله وت�سهل مهمته في الت�ا�سل مع الطالب.

اختيار المكان المنا�سب لجل��س الطالب، ويف�سل دائما اأن يك�ن في ال�سف�ف الأمامية حتى يحافظ  -

على الت�ا�سل الب�سري مع المعلم.

ت�فير الإ�ساءة المنا�سبة في مكان جل��س الطالب، بحيث يك�ن م�سدر ال�س�ء منبعثا من خلفه ولي�س  -

من اأمامه، حتى ل ي�ؤثر ذلك في مدى روؤيته للاأ�سياء التي اأمامه مثل ال�سب�رة اأو المعلم مثلا.

التخفيف من المثيرات الب�سرية التي يمكن اأن ت�جد في غرفة ال�سف كالأ�سكال المتحركة والأل�ان  -

ال�ساطعة واأ�سكال الزينة المتدلية من ال�سقف وذلك لمنعه من الت�ستت الذي يمكن اأن ي�ؤثر �سلبا على 

عملية التعليم والتعلم لدى الطالب الأ�سم.

زميلهم  - حالة  لتفهم  وذل��ك  ال�سمم،  ح��الت  مع  الت�ا�سل  باأ�ساليب  ال�سف  طلبة  وت�عية  اإر�ساد 

وم�ساعدته.

الهتمام باإك�ساب الطالب مهارات تعليمية وخبرات ترب�ية مترابطة ومتكاملة، ومراعاة تكرار ال�سرح  -

والمراجعة الي�مية، مما ي�سهل عليه تذكر الحقائق والمعل�مات ويزيد اهتمامه بعملية التعليم والتعلم.

 على معلم ال�سف التعرف على بع�س الم�سطلحات والجمل ال�سرورية في لغة الإ�سارة، مثل ال�سلام  -

عليكم، و�سكرا، وكيف حالك، اأح�سنت غيرها، وه� ما ي�سمن تحقيق الألفة والم�دة بينه وبين الطالب 

الأ�سم.

روابط  - لتدعيم  واللا�سفية  ال�سفية  الن�ساطات  كافة  في  الأ�سم  الطالب  لم�ساركة  الفر�سة  اإتاحة 

ال�سداقة والتفاعل الجتماعي مع باقي طلاب ال�سف.

للحفاظ على الت�ا�سل الب�سري، يجب على المعلم عند �سرح الدر�س، اأن يك�ن مقابلا للطالب الأ�سم  -

وجها ل�جه، واأن يتجنب ال�ق�ف في م�اجه ال�سب�رة اأو واقفا خلف الطلبة في نهاية ال�سف.

يتمكن  - الكلام منا�سبة، حتى  �سرعة  تك�ن  اأن  ينبغي  الأ�سم،  الطالب  المعلم بمخاطبة  يق�م  عندما 

المترجم من تح�يل كلام المعلم اإلى لغة الإ�سارة ب�سكل �سحيح ودون اأخطاء.

اأو ال�جه عند الكلام،  - ال�سفاه  ال�سرح، وعدم تغطية  اأو  اأثناء التحدث  م�اجهة الطالب وجها ل�جه 

لأن ذلك �س�ف ي�ؤثر �سلبا على المعل�مات التي يمكن اأن يكت�سبها الطالب الأ�سم عن طريق قراءة 

تعبيرات ال�جه وحركة ال�سفاه.

ا�ستخدام ال��سائل التعليمية التي تج�سد وت�س�ر م��س�ع الدر�س اأو المادة التي ي�سرحها المعلم. -

ت�فير معلم م�ساعد يتقن لغة الإ�سارة لتف�سير وترجمة اللغة الم�سم�عة اإلى لغة الإ�سارة. -
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ت�جيه اأ�سئلة للطالب ومنحه الفر�سة للم�ساركة كبقية الطلبة بم�ساعدة مترجم لغة الإ�سارة اإن وجد. -

تطبيق الخطة الترب�ية الفردية الخا�سة بالطالب، ومراعاة ج�انب الق�ة وتدعيم ج�انب الحتياج  -

لديه.

الأ�سرة في عن طريق  - مع  التعاون  وكذلك  المدر�سي  الدعم  فريق  قبل  ودعمه من  الطالب  م�ساعدة 

الت�ا�سل وكتابة الملاحظات.

 يف�سل قبل التحدث مع الطالب الأ�سم، اأن يتم لفت انتباهه عن طريق لم�س كتفه اأو يده بلطف ومن  -

ثم م�اجهته.

الأن�سطة  - ممار�سة  اأو  الختبارات  م�عد  في  اأو  المدر�سي  البرنامج  في  تغييرات  ح��دوث  حالة  في 

والحتفالت، اأو كانت هناك ملاحظات اأو تعليقات، فينبغي على المعلم كتابتها في �سكل ملاحظات 

للاأ�سرة كي تك�ن على علم بذلك.

ت��سيح بع�س المعل�مات والمفاهيم التي ي�سعب على الطالب الأ�سم فهمها، وذلك عن طريق ا�ستخدام  -

الر�س�مات والخرائط الت��سيحية المنا�سبة لذلك.

عند ت�ظيف التقنيات الب�سرية داخل ال�سف، يق�م المعلم في الغالب بتخفيف حدة الإ�ساءة في مكان  -

العر�س، لذا يجب ت�سليط �س�ء منا�سب من م�سدر �س�ئي على ال�سخ�س الذي �سيق�م بترجمة اأو 

تف�سير الدر�س ب�ا�سطة لغة الإ�سارة، حتى يت�سنى للطالب الأ�سم روؤيته ب��س�ح وفهم ما يقال له.

اإجابتهم على  - اأثناء  تدريب الطالب الأ�سم على ملاحظة حركات وتعبيرات وجه الطلبة الآخرين، 

الأ�سئلة بهدف تحقيق المزيد من الت�ا�سل والتفاعل فيما بيتهم.

عند حدوث اأي حدث مفاجئ مثل الحريق اأو غيرها يف�سل الكتابة على الل�ح اأو ر�سم �س�رة والتفاق  -

على اإ�سارة معينة لهذا الحدث، وم�ساعدة الطالب في مغادرة المكان. 

التي  - المنا�سبة،  الجماعية  والألعاب  الأن�سطة  واختيار  والمرح  والح��ترام  الحب  ي�س�دها  بيئة  ت�فير 

يف�سلها ويتفاعل معها الطلبة من ذوي الإعاقة ال�سمعية.

اعتبارات تربوية للطلبة الذين لديهم ا�سطرابات في النطق �اللغة:

تفهم حالة الطالب وتحديد ن�ع الم�سكلة اأو ال�سع�بة التي لديه، وت�سخي�سها من قبل المخت�سين )هل  -

الم�سكلة في اللغة التعبيرية اأم ال�ستقبالية اأم ا�سطرابات في النطق اأم تاأخر في النم� اللغ�ي ...اإلخ (. 

تحلي المعلم بالتفهم وال�سبر وتقبل الطالب الذي لديه ا�سطرابات في النطق اأو اللغة وعدم مقارنته  -

باأقرانه وقدراتهم اللغ�ية.

تهيئة البيئة ال�سفية الم�ساعدة والغنية بالم�اد وال��سائل التعليمية المنا�سبة.  -
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ينبغي على المعلم التعاون التام مع اخت�سا�سي علاج النطق واللغة في اإعداد الخطة الترب�ية الفردية،  -

وتحديد م�عد الجل�سات الفردية والجماعية التي يق�م بها اخت�سا�سي النطق وما يمكن اأن يق�م به 

معلم اللغة العربية في هذا ال�سدد.

اإلى  - تحتاج  التي  الج�انب  على  التغلب  في  الطالب  لدى  الق�ة  ج�انب  من  ال�ستفادة  على  التركيز 

تح�سين وتط�ير، حيث يتم تحفيز الطالب ثم تعزيزه وتدعيمه اإذا اأظهر بع�س التح�سن في اأدائه ثم 

اإقناعه بقدراته وق�ته واأنه من الممكن اأن يحرز تقدما اأكثر.

ويحاكي  - كي يلاحظ  اإليه،  ال�ستماع  اأو  الطالب  مع  اأثناء الحديث  الب�سري  الت�ا�سل  على  التركيز 

طريقة النطق ب�سكل �سحيح.

المعنى  - حيث  من  و�سحيحة  ومعبرة  ومفه�مة  و�سهلة  وا�سحة  التدريبية  الفقرة  تك�ن  اأن  مراعاة 

والق�اعد وتجنب ا�ستخدام اللهجة المحلية.

على المعلم اأن ي�سع في اعتباره عدم تغطية معالم ال�جه عند التخاطب والحديث اأو في اأثناء ال�سرح  -

مع الطلبة الذين لديهم ا�سطرابات في النطق. 

ت�سجيع الطالب على التحدث بطلاقة، ومنحه مزيدا من ال�قت عندما يطلب منه التعبير عن م�قف  -

ما اأو اإعادة �سرد ق�سة ب�سيطة �سمعها، اأو عند الإجابة على الأ�سئلة.

اأو التعبير الكلامي، اإذا اأخطا فيها، واإنما  - اأثناء القراءة  على المعلم مراعاة عدم مقاطعة الطالب 

يجب عليه النتظار، اإلى اأن ينتهي الطالب من ذلك، ثم يقدم له ملاحظاته، م�سححا له الأخطاء، 

ثم يدربه على النطق ال�سحيح. 

عدم تقليد الطالب عند الحديث معه، لأن ذلك قد ي�سبب له حرجاً �سديداً. -

اإعادة اللفظ المنط�ق من قبل الطالب بطريقة �سحيحة وعدم اإعادته بطريقة تقلل من قيمة الطالب. -

ت�سجيع الطالب على الم�ساركة في كافة الأن�سطة ال�سفية واللا�سفية. -

ت�سجيع الطالب على حفظ بع�س اآيات من القراآن الكريم وق�سار ال�س�ر وبع�س الأنا�سيد والحكم. -

ت�سجيع الطالب الخج�ل على الم�ساركة ال�سفية، من خلال تكليفه بالإجابة على اأحد الأ�سئلة ال�سهلة  -

والب�سيطة.

منح الطالب فر�سا متعددة للم�ساركة اأمام اأقرانه، والتحدث اإليهم مرة واحدة على الأقل ي�مياً. -

و�سع برنامج تدريبي للطالب يق�م على ممار�سة تمرينات واإجراء محادثة لفظية اأو لعبة معينة اأو  -

ممار�سة الألعاب مع اأقرانه والتي تتطلب تخاطب لفظي وا�ستخدام الكلمات المنط�قة. 

تعاون طلبة ال�سف في ت�سجيع زميلهم والتفاعل معه. -
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عدم ال�سماح للطلبة في ال�سف اأو المدر�سة بتقليد الطالب والتعليق على ما يخت�س بم�سكلته اللغ�ية  -

فهذا من �ساأنه اأن يعك�س اآثارا �سلبية على الطالب، بل العمل على خلق روح التعاون واحترام الطالب 

وت�سجيعهم للتفاعل معه.

عدم اإحراج الطالب واإرهاقه. -

متابعة وتنفيذ الخطة الترب�ية الفردية. -

الت�ا�سل مع فريق الدعم المدر�سي واأ�سرة الطفل واأي اأطراف اأخرى يتعامل�ن مع الطالب. -

التحدث مع الطالب بطريقة طبيعية ووا�سحة. -

الطلب من الطالب اأحيانا ا�ستخدام الكتابة وال�س�ر. -

تكرار الأنا�سيد والنغمات الم��سيقية لت�سجيع الطلبة على النطق. -

ا�ستخدام اأ�سل�ب التحفيز الذاتي مع الطالب والعمل على زيادة ثقته بذاته وقدراته. -

ت�سجيع الطالب للتعبير عن نف�سه وتح�سير قائمة من الأحرف والكلمات المراد التدريب عليها.  -

ت�سجيع الطالب للم�ساركة في ن�ساطات متن�عة تعتمد على تق�ية الت�ا�سل اللغ�ي ما بينه وبين الطلبة  -

الآخرين. 

اللتزام بالإر�سادات التي ي�جهها اخت�سا�سي النطق �س�اء في المدر�سة اأو من خارج المدر�سة وتطبيقها  -

من خلال المنهاج المتبع في الف�سل. 

اإر�ساد العاملين في المدر�سة بحالة الطالب وكيفية التعامل معه )�سائق الحافلة المدر�سية/ المعلمين/ -

الخت�سا�سيين الجتماعيين( واأي �سخ�س اآخر له علاقة اأو يتعامل مع الطالب.

العتبارات التربوية للطلبة الذين لديهم م�سكلات �سحية: 

المعرفة التامة بمر�س الطالب والمظاهر ال�سل�كية والج�سمية الناجمة عن اإ جراء الحالة. -

اختيار المكان المنا�سب والآمن للطالب، ومراعاة �سروط ال�سلامة والطماأنينة. -

اأن  - يفتر�س  التي  الأدوي��ة  بتناول  يتعلق  فيما  المدر�سة  التمري�س في  هيئة  مع  المدر�سة  اإدارة  ت�ا�سل 

يتناولها الطالب في اأثناء دوامه في المدر�سة.

متابعة التعليمات والإر�سادات الطبية والملاحظات الأ�سرية الخا�سة بالم�ستجدات التي طراأت على  -

حالة الطالب المري�س. 

كافة  - وم��راع��اة  الطارئة،  الح��الت  في  الت�سرف  يمكن  حتى  الأول��ي��ة  الإ�سعافات  بق�اعد  الإلم���ام 

الحتياطات اللازمة والخا�سة بكل حالة مر�سية على حده.



الـمـدر�ســـــــــــــــــــة للـجـمـيــــــــــــــــــــع - 77

التعامل مع الطالب معاملة عادية وبطريقة طبيعية ك�سائر الطلبة في الف�سل وعدم المغالة )الحماية  -

والعطف الزائد اأو العك�س(. واإ�سراكه بكافة الن�ساطات التي تتنا�سب مع حالته، ومراعاة ظروف كل 

حالة، وهذا ي�ساعد في تحفيزهم على التعلم وتحدي اآثار المر�س.

لبع�س  - الم�ساحبة  والت�سنجات  والألم،  ال�عي،  كفقدان  الطارئة  الأم���ر  في  الت�سرف  على  القدرة 

اأخرى(، والت�سال  اأية ح�ادث  اأو  الحالت وفي الم�اقف التي تطلب اإخلاء المكان ف�را )كالحريق، 

ب�لي الأمر عند الحاجة.

 التاأكد من �سه�لة الت�سال بالتمري�س عند حدوث اأي طارئ. -

عدم اإرهاق الطالب ج�سديا اأو نف�سيا وت�سجيعه على ا�ستثمار ما لديه من نقاط ق�ة مما ي�ساعده على  -

تحقيق مزيد من النجاز والتح�سيل. 

تقديم الم�ساعدة له عند الحاجة وعدم التذمر، وعر�س الم�ساعدة بطريقة لبقة وغير محرجة. -

تقييم الطالب ح�سب قدراته واللتزام بالأم�ر ال�اجب مراعاتها في اأثناء التقييم بما يتفق مع حالته. -

من المهم اأن ي�سع كل طالب بطاقة فيها ا�سمه وا�سم ولي اأمره ورقم هاتفه، مع ذكر اأهم الأم�ر عن  -

حالته كالح�سا�سية اأو تناول جرعات معينة من الأدوية الخا�سة بحالته وغيرها. 

مراعاة حفظ التقارير الي�مية عن الحالة في ملف الطالب. -

دمج الطالب في فرق عمل ة مع الطلبة الآخرين.  -

ت�عية زملاء ال�سف بالحالة ال�سحية للطالب لتفهم و�سعه ال�سحي وت�سجيعهم على التعاون معه  -

وم�ساعدته عند الحاجة.

اللتزام بالتعليمات ال�سحية الم�ج�دة في البرنامج الترب�ي الفردي الخا�س بالطالب. -

اقت�ست  - اإذا  المقررة  المناهج  على  التعديلات  بع�س  اإج��راء  الفردية  الترب�ية  الخطة  لفريق  يمكن 

الحاجة.

اإلى المعقد، لذا فكلما زادت حدة المر�س ،كلما  - الب�سيط  اأن الم�سكلات ال�سحية تتدرج من  مراعاة 

تطلب الأمر تدخلات واهتمام اأكثر ح�سب ما تقت�سيه حالة الطالب.
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اعتبارات التربوية للطلبة من ذ�ي الإعاقة الب�سرية: 

لدى  - العين(  لحالة  الطبي  )الت�سخي�س  الخا�سة  والحالة  الب�سرية  الإعاقة  بن�ع  التامة  المعرفة 

الطالب.

اأكثر الفئات ط�اعية للاندماج والتكامل  - اأن الطلبة المعاقين ب�سريا من  اأن ن�سع في العتبار  يجب 

في المدار�س العادية، ولكن يتطلب الأمر في بع�س الأحيان، اإجراء بع�س التعديلات اأو التغييرات في 

المناهج المقررة، فمثلا اإن لم يكن الطالب قادرا على قراءة المادة المطب�عة فيمكن تعديلها بحيث 

يمكنه ا�ستيعابها اإما باللم�س بطريقة برايل، اأو �سمعيا من خلال الم�سجلات ال�س�تية، اأما اإذا كان 

قادر على قراءة المادة المطب�عة ب�سع�بة مثلا، فيمكن تكبير تلك المادة باأجهزة وعد�سات خا�سة، 

للتعلم  وال�ستعداد  الذكاء  مثل  كثيرة  ع�امل  على  يت�قف  والرعاية  الخدمات  ن�ع  اأن  نجد  وهكذا 

وطبيعة اإعاقته الب�سرية وعمره الزمني.

تهيئة البيئة ال�سفية المنا�سبة للطالب. -

الجتماعي  - التفاعل  على  وت�سجيعهم  والت�ا�سل،  الجتماعي  التقبل  لعملية  الآخرين  الطلبة  تهيئة 

وبناء علاقات اجتماعية ايجابية مع الطالب ذي الإعاقة الب�سرية.

تدريب وتعريف الطالب الكفيف على الت�جه ومهارات الحركة والتنقل قي ال�سف ومرافق المدر�سة.  -

معاملة الطالب معاملة عادية كباقي الطلبة من حيث الم�ساركة والتفاعل ال�سفي. -

الأمامي �سمن منطقة  - ال�سف  الدرا�سي في  الف�سل  داخل  الكفيف  للطالب  المنا�سب  المكان  اختيار 

م�سيئة اأو مظللة ح�سب ما تقت�سيه حالة المر�سية.

قراءة ما يكتب على ال�سب�رة ب�س�ت وا�سح وم�سم�ع. -

اأ�سياء اأخرى من �ساأنها اإعاقة حركة  - اأية  اأو  عدم و�سع المع�قات داخل ممرات ال�سف ،كالحقائب 

الطالب الكفيف.

عدم ال�سع�ر بالحرج من ا�ستخدام الكلمات المتعلقة بالب�سر، مثل انظر، ماذا ت�ساهد وغيره. -

عر�س الم�ساعدة على الطالب بطريقة لبقة عند الحاجة فقط.  -

تعريف طلبة ال�سف بالطرق الخا�سة التي ي�ستخدمها الطالب المعاق ب�سريا في تعلمه. -

ت�سجيع الطالب المعاق ب�سريا، لزيادة ثقته بذاته وبقدراته، ويف�سل اأن يق�م الطالب نف�سه بعر�س  -

المعل�مات المطل�بة منه.

يجب اعتبار اأن الطالب الكفيف ك�سائر باقي طلاب المدر�سة، واأن عملية الدمج يجب اأن تك�ن �ساملة  -

لكافة الج�انب النف�سية والجتماعية والأكاديمية ب�سكل فعال وطبيعي.
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التعليم والتعلم، طبقا لحتياجاته ومع ما يتنا�سب مع حالته  - ت�فير الم�اد والأدوات اللازمة لعملية 

الب�سرية �س�اء اإذا كان الطالب كفيف كليا )مثل: طريقة برايل( اأو من �سعاف الب�سر)مثل:الن�س��س 

المكبرة(.

اإتاحة الفر�سة للطالب با�ستخدام الأجهزة الخا�سة بتعليم الطلبة المكف�فين في غرفة الم�سادر مثل  -

طابعة برايل، تلفزي�ن الدائرة المغلقة، وغيرها من المعينات المت�فرة في المدر�سة.

ت�سجيع الطالب على ا�ستخدام الحا�س�ب والبرامج الناطقة.  -

ا�ستخدام النماذج المح�س��سة وت�فير فر�س النتقال الإيجابي للمعرفة، والتدرج من المح�س��س اإلى  -

المجرد.

التاأكد من اأن الطالب ا�ست�عب الفكرة التي تم �سرحها. -

العتبارات التربوية العامة في تعليم الطلبة الذين لديهم �سعوبات تعلم:

نجاح  - في  الهامة  الأم���ر  من  وتفهمها  وتجاوبها  الأ�سرة  فتعاون  الطالب،  لأ�سرة  ال�سع�بات  �سرح   

الخطة الترب�ية الفردية لهذا الطالب.

التعرف على مختلف مظاهر المقدرة، وال�سعف عند الطالب، وفي هذا المجال، فاإن الأخطاء التي  -

يقع فيها الطالب، لها اأهمية خا�سة في عملية الت�سخي�س، فتحليل هذه الأخطاء يفيدنا كثيراً في تبين 

ج�انب ال�سعف، وفي تعرف نمط الأخطاء التي يقع بها الطالب، وبالتالي تفيدنا في ر�سم البرنامج 

العلاجي.

تجنب اأي احتمال ي�ؤدي اإلى ف�سل الطالب، ومن ثم نبداأ معه ببطء، م�ا�سلين الت�سجيع، والإطراء  -

على الأ�سياء التي يفهمها جيداً، والهدف من ذلك ه� اإزالة الت�تر عنه.

؛  - والح�ساب  والكتابة  القراءة  الطلبة  لتعليم  اللازمة  القبلية  الأ�سا�سية  بالمهارات  الكافي  الإلم��ام 

فالنتباه، ومعرفة التجاهات، ومعرفة المت�سابه والمختلف من الأ�س�ات والأ�سكال، وما �سابه ذلك، 

كلها مهارات قبلية لزمة، ينبغي اأن يتقنها الطالب، قبل اأن نبداأ بتعليمه مهارات اأخرى اأكثر تعقيداً.

ا�ستخدام طريقة التعليم الفردي قدر الإمكان مع الطالب. -

تزويد الطلبة ببرنامج ي�مي / اأ�سب�عي �سامل ي��سح المهام وال�اجبات، التي على الطالب اإنجازها  -

خلال ذلك الأ�سب�ع ؛ لأن كثيراً من ه�ؤلء الطلبة يجدون �سع�بة في تنظيم اأوقاتهم.

األعاب  - على  الطالب  هذا  مع  التركيز  يتم  بحيث  ؛  المدر�سة  في  الريا�سية  التربية  معلم  مع  التعاون 

الت�ازن، والألعاب التي لها ق�اعد ثابته، والألعاب التي تق�ي الع�سلات، والحركات الكبيرة كالكرة، 

والألعاب التي تعتمد على التجاهات.
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معين،  - م�سروع  عمل  مثل  محدودة،  م�سئ�ليات  باإعطائه  ال�سف  داخل  في  الن�ساط  ح�سة  ا�ستغلال 

الت�سابه  اأوجه  ومعرفة  المطابقة،  تت�سمن  تنمية التجاهات،  ت�ساعد على  ؛  اإعطائه مهمة معينه  اأو 

والختلاف، ما �سابه ذلك.

النقاط  - على  دائماً  والتركيز  �سحيحة،  ب�س�رة  يعملها  التي  الأ�سياء  على  ومدحه  الطالب  ت�سجيع 

الإيجابية في اإنجازه، وجعله ي�سعر بتقدير المعلم له على الجهد الذي بذله.

اأين  - اإ�سارة مميزة على الجهة اليمني من ال�سفحة لإر�ساده من  م�ساعدة الطالب باأن ي�سع المعلم 

يبداأ �س�اء في القراءة اأو الكتابة: مع تذكر اأن هذا الطالب لديه �سع�بة في تميز التجاهات.

التذكر،  - على  قدرته  زي��ادة  على  �سي�ساعده  فهذا  ال�سابقة،  للدرو�س  دائماً  المراجعة  مبداأ  اعتماد 

و�سي�ساعد كل طلبة ال�سف اأي�ساً.

ت�سجيع الطالب على العمل ببطء، واإعطاوؤه وقتاً اإ�سافياً في الختبارات. -

الم�سجل في  - العمليات الح�سابية، كذلك  وم�اد مح�س��سة، في  و�سائل  ا�ستعمال  الطالب على  ت�سجيع 

حالة اإلقاء الدر�س.

ت�سجيع الطالب على النظر للكلمات بالتف�سيل، لم�ساعدته على تمييز اأ�سكال الأحرف، التي تتك�ن  -

منها هذه الكلمات.

اإعطاوؤه ق�انين محددة، وثابتة تتعلق بطريقة الكتابة، وهذا ي�ساعده على الإملاء. -

قراءة ما يكتب على ال�سب�رة ب�س�ت عالي. -

تقليل الم�ستتات ال�سفية قدر الإمكان. -

مراعاة اأن يك�ن جل��س الطالب م�اجها للمعلم واأن يك�ن بعيدا عن الن�افذ ل�سمان المزيد من النتباه.  -

اإن مدة انتباه ه�ؤلء الطلبة ق�سيرة جدا وبالتالي يفقد اهتمامه وتركيزه ب�سرعة لذا يجب مراعاة  -

ذلك عند عر�س الدر�س اأو تكليفه بالمهام التعليمية المختلفة.

اإتباع نظام �سفي وا�سح وجدول اأن�سطة �سفية ثابت. -

ت��سيح المعل�مات با�ستخدام عدة تقنيات ب�سرية و�سمعية وح�سية. -

مراعاة تكرار قراءة ما تم كتابته على ال�سب�رة اأول باأول. -

عر�س المادة التي تم �سرحها خلال الح�سة وتلخي�س اأهم الأفكار الرئي�سية في نهاية كل ح�سة. -

للطلبة  - متاحة  وجعلها  مرئية  اأو  م�سم�عة  اأ�سرطة  اأو  مرنة  اأقرا�س  على  ال�سعبة  الدرو�س  ت�سجيل 

الذين لديهم �سع�بات تعلم.

ال�سماح للطالب بمزيد من ال�قت لعمل ال�اجبات والتعيينات المنزلية. -
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مراعاة النتقال التدريجي بين الم�ست�يات المختلف للمعرفة، ومراعاة النتقال من ال�سهل اإلى ال�سعب.  -

تزويد الطلبة وتدريبهم على ربط الخبرات وا�سترجاع المعل�مات )ا�ستراتيجيات التذكر الفعالة(. -

�سع�بات  - لديهم  الذين  للطلبة  بالأقران،  والتعلم  التعاوني  التعليم  ا�ستراتيجية  تطبيق  على  العمل 

تعلم.

اعتبارات تربوية لتعليم الطلبة الذين لديهم �سعوبات تعلم في القراءة: 

 مهام وواجبات القراءة:

والب�سرية خلال  - ال�سمعية  ا�ستخدام ح�ا�سهم  القراءة، على  الطلبة ذوي �سع�بات  �سرورة تحفيز 

عملية القراءة.

ت�سجيع الطالب على القراءة ب�س�ت م�سم�ع. -

اإعطاء الطالب م�اد للقراءة م�ازية للمنهج، على اأن تك�ن مكت�بة ب�سيغة اأب�سط واأ�سهل. -

اإعطاء اأمثلة ت��سيحية ح�ل الأم�ر المجردة لتك�ن اأكثر واقعية وو�س�حا. -

اأ�سرطة  - تجهيز واإعداد ق�ائم بالفقرات والم�اد المراد تدريب الطالب عليها، ويف�سل ت�فيرها على 

م�سجلة.

المراجعة الدورية لمهارات القراءة، وتكليف الطالب بتلخي�س ما قام بقراءته، والتعبير عنه �سفهيا.  -

يراعي عدم العتماد ب�سكل كامل على الكتب والمناهج المقررة، بل يمكن ال�ستعانة بم��س�عات وم�اد  -

تعليمية اأخرى بديلة في خا�سة في بداية علاج �سع�بات القراءة، على اأن يتم النتقال تدريجيا اإلى 

م��س�عات المنهج المقرر، كما يمكن تب�سيط محت�ى المنهج المقرر ليتنا�سب مع ما لدى الطالب من 

مهارات في القراءة واإعطاء الطالب ملخ�سات لم��س�عات القراءة.

ذلك  - ينعك�س  وبالتالي  جدا،  بطيئة  تك�ن  ما  غالبا  التعلم  �سع�بات  ذوي  الطلبة  ق��راءة  �سرعة  اإن 

على فهمه وا�ستيعابه، لهذا يجب على المعلم اأن يق�م ب�سرح وتف�سير ما يقراأه الطالب لزيادة فهمه 

وا�ستيعابه لما يقراأ.

 ال�سماح للطالب با�ستخدام اأجهزة الت�سجيل. -

اأثناء قيام الطالب بالقراءة، ل��سع البرنامج التدريبي  - ت�سجيل الأخطاء التي تحدث ب�سكل متكرر 

المنا�سب لذلك.

اأي  - من  اأو  المقرر  المنهج  من  والجمل،  الكلمات  من  مجم�عة  تت�سمن  قرائية  مادة  ت�سميم  يمكن   

م�سدر اآخر ويراعي اأن تنا�سب قدراته وما لديه من مهارات اأ�سا�سية.
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توجد ثلاث طرائق رئي�صة لتدري�ص القراءة وهي:

مجموعة الطرق التركيبية )الجزئية(:. 1

ويندرج �سمنها: الطريقة الهجائية / الأبجدية  والطريقة ال�س�تية.  -

لتعليم القراءة، و�سميت بالتركيبية لأنها  - اأو �س�ته  وهذه  الطريقة قديمة تنطلق من ا�سم الحرف 

تعتمد على تركيب الأجزاء للح�س�ل على الكل.

مجموعة الطرق التحليلية )الكليّة(:. 2

ويندرج �سمنها: طريقة الكلمة وطريق الجملة اأو الن�س.  -

اأو  - اأو الجملة  وهي طريقة ت�سير في خط�اتها على عك�س الطريقة التركيبية ، فتبداأ بالكل )الكلمة 

الن�س( وتنتقل بتحليل الكل اأو تفكيكه لت�سل اإلى الجزء )الحرف(.

الطريقة التّوليفية: . 3

ومن اأ�سمائها الأخرى: التحليلية التركيبية، الت�فيقية، المزدوجة، النتقائية. وهي طريق تق�م على  -

المزج او الت�ليف بين التركيبية  والتحليلية وما يتفرع منهما.

ولي�ست هنالك طريقة مثلى في تعليم القراءة والكتابة، وعلى المعلم اختيار المنا�سب. -

برنامج القراءة العلاجية

ي�ستخدم هذا البرنامج مع التلاميذ الذين يحتل�ن اأدنى م�ست�ى بالن�سبة لأقرانهم في نف�س ال�سف، ويقدم 

لهم ب�سكل فردي. خط�ات برنامج القراءة العلاجية:

قراءة الماألوف:. 1

يمكن  - حيث  لديهم،  التعبيرية  الطلاقة  لتنمية  ماأل�فة،  وكلمات  قرائية  م�اد  اإلى  التلاميذ  يحتاج 

تركيب العديد من الجمل والعبارات الجديدة، وت�ظيف هذه الجمل في م�اقف تعليمية مختلفة.

ت�سجيلات فورية موقفيه:. 2

حيث يتم ملاحظة اأخطاء التلاميذ خلال عملية القراءة، وت�سجيل تلك الملاحظات، لمراعاتها عند  -

�سياغة الأهداف التدري�سية، وو�سع الخطة العلاجية اللازمة .

الكتابة الم�ساحبة لعملية القراءة.. 3

ال�عي  - وممار�سة  ال��ق��راءة،  مهارات  على  التدريب  اأثناء  للكتابة،  متعددة  فر�سا  تقديم  مراعاة 

الف�ن�ل�جي للاأ�س�ات. 
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توفير مواد قرائية جديدة من م�سادر متعددة:. 4

يختار المعلم م��س�عات وم�اد جديدة بهدف ا�ستثارة تحديات جديدة لهم. -

النتقال التدريجي للمهارات الأعلى في القراءة.. 5

اعتبارات تربوية لتعليم الطلبة الذين لديهم �سعوبات تعلم في الريا�سيات:

تحفيز وتهيئة الطلبة الذين لديهم �سع�بات التعلم في تعلم الريا�سيات، قبل التعلم الرقمي اللاحق،  -

ومن هذه المهارات:

)المطابقة - الملاحظة - اإدراك مجم�عة متماثلة من الأ�سياء معا ً- الم�ؤتلف والمختلف - الت�سنيف -  -

المقارنة - العد الآلي -ت�سمية الرقم ال�سابق واللاحق لرقم ما(. 

ت�فير ال�قت الكافي لتدري�س المهارات الأ�سا�سية في الريا�سيات. -

تق�سيم الطلبة ذوي �سع�بات التعلم اإلى مجم�عات �سغيرة يتعاون اأفرادها على حل الم�سائل وفهمها،  -

فالمجم�عات ال�سغيرة تفتح مجالً اأو�سع للانتباه ال�سخ�سي من قبل المعلم، كما تي�سر تعاون اأفراد 

المجم�عة، وتف�سح المجال اأمام الطلبة للعمل �سمن �سرعتهم الطبيعية. 

ت�ظيف التعليم الفعّال، من خلال تق�سيم الح�سة اإلى اأجزاء ،كل جزء يعبر عن خط�ة تمهد لما يليها  -

من الخط�ات اللاحقة.

ا�ستخدام اأمثلة واقعية من خلال الم�اقف الحياتية الي�مية للطالب، مما ي�سهل عليه اإمكانية ا�ستيعاب  -

المفاهيم الريا�سية الجديدة.

ت�سجيع ا�ستخدام )اليدين( لتط�ير مهارة العد وبع�س العمليات الح�سابية الأخرى الب�سيطة. -

من  - ليتمكن  حا�سة  من  اأكثر  الطالب  ي�ستخدم  وفيها  الح�ا�س(،  )تعدد  طريقة  ا�ستخدام  ت�سجيع 

ا�ستيعاب المفاهيم وتنمية الذاكرة وتق�ية المهارات التطبيقية لديه.

الكبيرة  - الخرز  حب�ب  مثل  الريا�سية،  الم�سائل  لحل  الطالب  لدى  معروفة  وم�اد  اأدوات  ا�ستخدام 

)الجمع  مثل  الريا�سية  والمفاهيم  العمليات  بع�س  لت��سيح  �سغيرة  اأخرى  م�اد  اأي  اأو  والمكعبات، 

والطرح، والقيمة الأكبر اأو الأ�سغر ...(.

اخت�سار وتب�سيط الم�سائل الكلامية، والتركيز على المفه�م الريا�سي لها، وا�ستبدال الكلمات بالرم�ز  -

الريا�سية والأعداد، اإلى جانب اإعطاء اأمثلة ت��سيحية خط�ة بخط�ة.

تب�سيط  - مع  �سفهيا  اأو  كتابيا  التدريبات  عر�س  يمكن  حيث  الترب�ية:  والمخرجات  المدخلات  تعديل 

ال�سكل  اإلى  التحريري  ال�سكل  تعديلها من  التي يمكن  الم�سم�ح للاختبارات  ال�قت  وزيادة  المفاهيم 
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ال�سفهي ح�سب ظروف الطالب. 

وغير  - هادئا  التعليم  مكان  وجعل  الختبار،  اأو  ال�سرح  وت�قيت  مكان  تغيير  ال�سفية:  البيئية  تعديل 

م�ستت، وذا اإ�ساءة معتدلة،  وترتيب مكان جل��س الطلبة.

على المعلم اأن يتعرف على اأن�اع ال�سع�بات المختلفة في الريا�سيات، مثل:  -

�سع�بة الربط بين الرقم ورمزه )�سكله(. -

�سع�بة كتابة الأرقام التي تحتاج اإلى اتجاه معين. -

عك�س الأرقام الم�ج�دة في الخانات المختلفة، فالعدد )25( قد يقراأه اأو يكتبه )52( وهكذا.  -

�سع�بة في اإتقان بع�س المفاهيم الخا�سة بالعمليات الح�سابية الأ�سا�سية كالجمع، والطرح، وال�سرب،  -

والق�سمة. 

فالطالب هنا قد يك�ن متمكناً من عملية الجمع اأو ال�سرب الب�سيط مثلًا، ولكنه يقع في اأخطاء تتعلق  -

ببع�س المفاهيم الأخرى المتعلقة بالقيمة المكانية للعدد ) اآحاد - ع�سرات - مئات...( وما �سابه ذلك.

العتبارات التربوية في تعليم الطلبة الذين لديهم �سعوبات تعلم في الكتابة:

اأول: التهيئة لعملية الكتابة من خلال:

ا�ستخدام مجموعة من التدريبات لإك�ساب ع�سلات اأ�سابع اليدين المر�نة المطلقة، �منها ما يلي: . 1

التقاط اأ�سياء �سغيرة بالإبهام وال�سبابة، اأو الإبهام وال��سطى، اأو الإبهام وال�سبابة وال��سطى مثل:  -

حبات من الرمل اأو الخرز. 

تقطيع ورق الجرائد بال�سبابة والإبهام.  -

تدريب الطالب على ال�سغط باأ�سابعه على المن�سدة.  -

لف قطعة من ال�سل�سال باأطراف الأ�سابع لت�سكيلها. -

ا�ستخدام الأ�سابع في التل�ين.  -

تنمية التوافق الب�سري الحركي:. 2

وج�د  - ال�سروري  من  ك��ان  المنط�قة  بالرم�ز  المكت�بة  وال��رم���ز  بالقراءة  الكتابة  ارتباط  ونتيجة 

تتحركان مع  فالعينان  العين،  تراه  بر�سم ما  تق�م  اليد  لأن  اليد؛  العين وحركة  علاقة ب�سرية بين 

اأدق.  اليد والعين ( كاملًا كان الخط  الت�افق بينهما )  الي�سار، وكلما كان  اإلى  اليمين   الكتابة من 

الكتابة  على  الطالب  تدريب  يلي:  ما  اليد  وحركة  العين  بين  الت�افق  اإلى  الم�ؤدية  الأ�ساليب  ومن 

با�ستخدام ال�رق مع الأل�ان، ثم تدريبه على الكتابة با�ستخدام ال�سب�رة.
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تنمية الدافعية:. 3

تنمية �سع�ر الطالب باأهمية الكتابة واأنها و�سيلة ات�سال بالآخرين، مما ي�لد لديه الدافعية لتعلمها،  -

ودور المدر�سة في ذلك اإ�سعار الطفل باأهمية الكتابة.

تعليم الطالب القراءة ي�لد لديه الدافع لتعلم الكتابة لأن تعليم الأولى اأ�سا�س في تعليم الثانية.  -

فهم ت�سكيلات الحر�ف �الخطوط:. 4

وذلك بتعليم الطلبة ر�سم خط�ط اأفقية وراأ�سية وعمل دوائر ومنحنيات. اأما بالن�سبة لتعلم الحروف  -

فيجب البدء مع الطالب بتجريدها اأولً مع التعرف على اأ�س�اتها واأ�سكالها، ثم النتقال اإلى التدريب 

اأو  بالمعج�ن  ت�سكيلها  ثم  اله�اء  في  باليد  التلاميذ  قبل  من  الح��روف  ت�سكل  بحيث  كتابتها  على 

ال�سل�سال ثم كتابها على ل�ح الطبا�سير اأو على ل�رق با�ستخدام اأقلام الر�سا�س مع مراعاة حجم 

الحروف والكتابة على ال�سط�ر المحددة. 

اختيار اليد المف�سلة للكتابة:. 5

اإذ ل اختلاف بين اأن يكتب الطفل بيده اليمنى اأو بيده الي�سرى، ودور المعلم في ذلك ينبغي اأن يك�ن  -

في التجاه الذي ي�ساعد الطفل على الكتابة في �سه�لة وي�سر وفي و�س�ح و�سرعة.

تك�ين  - يمكن  حيث  تدريجياً(  الجملة  )زي��ادة  الكتابة  مهارة  لتنمية  الترب�ية  الألعاب  بع�س  تنفيذ 

اأكثر  جملة  لتك�ين  تدريجياً  زيادتها  ويتم  ق�سيرة،  بجملة  اأحدهم  يبداأ  طلاب   4-3 من  مجم�عة 

ط�لً، ثم يق�م�ن بكتابتها جميعا.

ل��سع الخطط  - الكتابة،  الطلبة في عملية  ت�اجه  التي  ال�سع�بات  اأن�اع  على  يتعرف  اأن  المعلم  على 

معك��س،  ب�سكل  والجمل  والكلمات  والأع��داد  الحروف  كتابة  ذلك:   اأمثلة  ومن  المنا�سبة  العلاجية 

بحيث تك�ن كما تبدو له في المراآة )يكتب الكلمة معك��سة من الي�سار اإلى اليمين( الخلط في اتجاهات 

الكتابة، حيث يبداأ كتابة الكلمات والمقاطع من الي�سار بدلً من كتابتها كالمعتاد من اليمين، والفرق 

هنا 

 عما �سبق اأن الكلمات هنا تبدو �سحيحة بعد كتابتها، ول تبدو معك��سة كال�سابق. -

 اإبدال مكان الأحرف، عند الكتابة. -

حذف بع�س الحروف من الكلمة، اأو كلمة من الجملة اأثناء الكتابة الإملائية. -

اإ�سافة حرف اإلى الكلمة اأو اإ�سافة كلمة اإلى الجملة اأثناء الكتابة الإملائية. -

رداءة الخط وعدم اللتزام بالكتابة على نف�س ال�سطر. -
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اعتبارات تربوية في التعامل مع الطلبة من ذ�ي ال�سطرابات ال�سلوكية �النفعالية:

تت�سم  - اأن  اأي�ساً، ولذلك يجب  �سل�كية  الطلبة ذوي ال�سطرابات  الطلبة بما فيهم  لكل  المعلم قدوة 

ت�سرفات المعلم بالثبات والتفهم والعقلانية وكذلك بالقدرة على �سبط النف�س، والبتعاد عن اأ�سل�ب 

الغ�سب وال�سراخ.

التعامل مع الطالب بكل احترام وتقدير، والثناء عليه وت�سجيعه با�ستمرار. -

البحث عن نقاط الق�ة لدى الطالب، وت�ظيفها في تدعيم النقاط التي تحتاج اإلى تح�سين، مما يحقق  -

الأهداف المن�س�دة.

�سل�كية جيدة  - اأنماطا  الذين يظهرون  الطلبة  بع�س  ايجابية مع  بناء علاقة  الطالب على  م�ساعدة 

وايجابية عن طريق الأن�سطة ال�سفية واللعب الجماعي.

ت�سجيع الطلبة الآخرين في ال�سف، على تك�ين علاقات �سداقة متبادلة فيما بينهم. -

ت�سجيع كل اأداء �سل�كي جيد قام به الطالب اأثناء انخراطه في اللعب الجماعي مع طلبة ال�سف. -

عند العمل مع الطالب، يجب األ تك�ن الت�قعات اأكبر من م�ست�ى الطالب وقدراته، واأل يك�ن الت�قع  -

في عملية تعديل ال�سل�ك �سريعا.

ال�سل�كية  - ال�سطرابات  ذوي  من  الطلبة  مع  وم�ساواة  بعدل  والتعامل  والإ�سغاء،  بال�سبر  التحلي 

والانفعالية.

الحر�س على اإظهار درجة عالية من نماذج التفكير اليجابي داخل البيئة ال�سفية. -

اإ�صتراتيجية تعديل ال�صلوك: 

تم  - التي  والأ�ساليب  الطرق  من  وال�ستفادة  الطالب،  مع  تعامل  اأن  �سبق  ال��ذي  بالمعلم  ال�ستعانة 

ا�ستخدامها معه وكان لها اأثرها الإيجابي على �سل�ك الطالب.

لتناولها  - الزمني  الج��دول  الأدوي��ة من حيث  من  ن�ع  اأي  لتناول  يخ�سع  الطالب  كان  اإذا  ما  معرفة 

ومعرفة التاأثيرات الناجمة عن تناولها وتاأثيرها في �سل�ك الطالب داخل ال�سف، والعمل على تكييف 

الم�قف التعليمي وفق هذه المعل�مات.

اإجراءات  - وا�ستخدام  بها،  والتقييد  ال�سفي  النظام  في  والمتبعة  الخا�سة  الق�انين  بتطبيق  اللتزام 

منظمة وثابتة.

عمل ل�حة تعزيزية لإظهار التعزيز اليجابي ل�سل�ك الطالب في جميع الم�اقف التعليمية. -

البتعاد عن ا�ستخدام اأ�سل�ب العقاب عند التعامل مع الطالب، بل يف�سل ا�ستخدام اأ�سل�ب التعزيز  -
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والمكافئة، وذلك من اأجل م�ساعدته على تط�ير مفه�م تقدير الذات لديه. 

تقديم التعزيز والثناء ي�سكل مبا�سر وعقب كل �سل�ك اأو اإنجاز ايجابي يق�م به الطالب. -

مراعاة تن�يع اأ�ساليب التعزيز والدعم النف�سي عند تعديل اأو تغيير ال�سل�ك غير المرغ�ب. -

ال�سل�ك  - ا�ستبدال  ال�سل�ك غير المقب�ل، بحيث يتم  للق�ساء على  ال�سل�كية  تط�ير الخطة العلاجية 

ال�سلبي باأخر ايجابي.

تجاهل بع�س ال�سل�كيات غير المقب�لة والتي قد تظهر ب�سكل عف�ي ودون ق�سد من قبل بع�س الطلبة  -

في ال�سف )هذا ل يت�سمن ال�سل�كيات الخطيرة(. 

المعلم  - ي�ستطيع  ل  التي  ال�سل�كيات  ول�سيما  مقب�ل  غير  �سل�كا  يظهر  عندما  الطالب  ت�جيه  اإعادة 

تجاهلها. 

يمكن ا�ستخدام اأ�سل�ب العزل الم�ؤقت، مع بع�س الحالت التي تظهر �سل�كا �سلبيا متكررا. -

بعد القيام بملاحظة الطالب على مدار اأ�سب�ع، يتم تدوين كل الملاحظات الظاهرة للعمل على تهيئة  -

�ساأنها  التي من  والم�ؤثرات  الم�سببات  التقليل من كافة  للطالب مع مراعاة  المنا�سبة  التعليمية  البيئة 

زيادة الت�تر والقلق لدى الطالب. 

العدوانية لمجرد لفت النتباه وح�سب،  - ال�سل�كيات  اإظهار بع�س  اإلى  الطلبة يلجئ�ن  كثير من ه�ؤلء 

ومن الممكن تعديل �سل�كهم هذا بتحفيز اأي �سل�ك ايجابي ي�سدر عنهم، واإبداء اهتمام كبير عندما 

يت�سرف�ن ت�سرفا ايجابيا.

جعل الطالب من�سغلًا بن�ساطات واأعمال اأخرى، وتكليفه ببع�س الإعمال التي يرغب بها ويف�سلها،  -

فهذا من �ساأنه تقليل حدوث ال�سل�كيات غير المقب�لة.

فال�سع�ر  - وتقدما،  نجاحا  الطالب  فيها  يحرز  التي  تلك  ول�سيما  �سائقة،  جماعية  اأن�سطة  اإع��داد 

بالنجاح يعد عاملا هاما وم�سجعا له�ؤلء الطلبة. 

ال�ستعانة با�ست�سارة فريق الدعم المدر�سي والخت�سا�سيين ومناق�سة التط�رات الخا�سة لكل طالب  -

والم�ساركة في و�سع الأ�ساليب والحل�ل التي تتنا�سب مع حالة الطالب.

المحافظة على البيئة ال�سفية هادئة ومريحة. -

تهيئة البيئة التعليمية المنا�سبة والتعليم المبرمج والمنظم وفق جداول منظمة وق�انين ثابتة.  -

من المهم اأن يعرف الطالب الت�قعات والأهداف التي ي�سعى المعلم اإلى تحقيقها معه. -

مراعاة التن�سيق بين المدر�سة والمنزل في مجال تنفيذ الخطط ال�سل�كية والعلاجية الخا�سة بالطالب. -
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اإر�سادات تربوية للتعامل مع الطلبة من ذ�ي طيف التوحد: 

العتبارات البيئية:

يجب الأخذ في الح�سبان المكان الذي �سيجل�س فيه الطالب بحيث يك�ن محددا من ثلاثة ج�انب،  -

لح�سر المثيرات الخارجية التي يمكن اأن ت�سدر من بع�س المحيطين به.

تخفيف المثيرات الب�سرية وال�س�تية في المنطقة التي يجل�س بها الطالب حتى تك�ن منا�سبة ومريحة  -

وتتنا�سب مع حالته 

و خ�سائ�سه. -

البرامج )الجداول الب�صرية(:

و�سع برنامج ي�مي ثابت للن�ساطات المت�قعة. -

تح�سير جدول يحت�ي على ال�س�ر الب�سرية وتعليقها في ال�سف والحر�س على اإبقائه في نف�س المكان  -

المخ�س�س له.

بالن�سبة للطلبة الذين ل ي�ستطيع�ن القراءة يمكن ا�ستخدام البطاقات الم�س�رة وت�سجيل ال�ستجابات  -

التي يتم انجازها.

ا�صتخدام الدلئل الب�صرية:

م�ساعدة الطالب على معرفة ما ه� مطل�ب منه تحديدا. -

تثبيت خط�ط على الأر�س وو�سع ا�سم الطالب على المقعد المخ�س�س له في ال�سف. -

اإعداد اأن�سطة تعتمد على دلئل ب�سرية، لتقليل الحاجة اإلى التعليمات ال�سمعية.  -

كل مرحلة بحاجة اإلى ت��سيح وتحديد كالحتياجات والأهداف المن�س�دة، والفترة المطل�بة لنجازها،  -

والخط�ات اللاحقة.

ا�صتخدام الو�صائل التعوي�صية للتوا�صل اللفظي:

الت�ا�سل  - في  �سع�بات  لديهم  الذين  الطلبة  مع  الم�ساعدة  والتقنيات  التع�ي�سية  ال��سائل  ا�ستخدام 

الت��سيح  الت�ا�سل كاأداة م�ساعدة في  واأي�سا، ا�ستخدام ذلك مع الطلبة الذين ي�ستطيع�ن  اللفظي 

وتخفيف ال�سغ�طات النف�سية على الطالب اأثناء الت�ا�سل.
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التعليمات ال�صفهية اللفظية:

المراحل  - به مبكرا في  البدء  الأ�سل�ب يجب  الطالب، وهذا  اللغ�ي مع  والتعبير  التعليمات  ا�ستخدام 

الأولى من حياة الطالب.

تط�ير المهارات الجتماعية عن طريق التعليمات المبا�سرة.  -

تط�ير المهارات والمدركات الح�سية.  -

اإعداد وتنفيذ البرنامج ال�ظيفي الخا�س بمهارات الطالب الي�مية والأن�سطة الحياتية الخا�سة به. -

التركيز على نقاط الق�ة والهتمامات الذاتية لدى الطالب، نظرا لأهميتها عند ت�سميم البرامج  -

العلاجية اللازمة لعلاجه. 

اإر�سادات خا�سة لتعليم الطلبة من ذ�ي الإعاقة الذهنية: 

من المهم اأن يك�ن تعامل وتفاعل المعلم مع الطلبة من ذوي الإعاقة الذهنية اأن يتم بطريقة جيدة  -

الإعاقة  الطلبة من ذوي  تعاملهم مع  ال�سف عند  الطلبة في  بقية  ينعك�س على  ولئقة وهذا �س�ف 

الذهنية. وت�سجيعهم على تقبل زميلهم، وت�عيتهم بطرق التعامل معه. 

اأ�ساليب  - اإك�ساب الطالب المعل�مات، من حيث اتباع  ا�ستخدام كافة ال��سائل التعليمية الم�ساعدة في 

تعليمية وو�سائل تقنية وا�سحة، مثل: الكلمات، الجمل، ال�س�ر،الأ�سياء، والنماذج المختلفة لتثبيت 

المعل�مة وتق�ية الذاكرة لدى الطالب.

اإن الطالب من ذوي الإعاقة الذهنية لي�س عليه اأن ينهي المنهج كله، بل يجب عمل خطة ترب�ية فردية  -

تنا�سب ما لديه من قدرات ومهارات تعليمية مختلفة.

الإعاقة  - ذوي  من  الطالب  تقييم  عند  المقننة،  الختبارات  نتائج  على  فقط  العتماد  عدم  ينبغي 

الذهنية. 

تدوين الملاحظات وال�سل�كيات من قبل معلم ال�سف ح�ل الطالب واأدائه. -

تقديم الم�ساعدة للطالب عند الحاجة، واحترام راأيه وخياراته، وا�ستخدام التدريب الم�زع بدلً من  -

المكثف.

�سحية  - م�سكلات  من  لديه  وما  اأدوي��ة  من  ي�ستخدم  ما  ومعرفة  للطالب  ال�سحية  الحالة  مراعاة 

م�ساحبة. 

الن�ساطات الجتماعية والأكاديمية بقدر الم�ستطاع داخل  - الفعلية في  ت�سجيع الطالب على الم�ساركة 

المدر�سة.
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 تقديم خبرات ناجحة عن طريق تنظيم برنامج ي�مي يقدم بع�س المهارات المنا�سبة التي يمكن اأن  -

تحقق فر�سا لنجاح الطالب.

مراعاة التعامل مع الطالب ب�سكل طبيعي دون مغالة في الهتمام به، ويجب ال�ستماع اإليه واحترامه  -

وتقديره واإعطاوؤه كافة حق�قه كاأي طالب اآخر في المدر�سة.

ت�جيه الحديث اإلى الطالب مبا�سرة عند التحدث اإليه، وتك�ن اللغة محددة ووا�سحة. -

المراحل  - في  فقط  واحدة  با�ستجابة  المثير  ربط  على  العمل  ال�سروري  من  بال�ستجابة:  المثير  ربط 

المبكرة من التعليم.

ت�سجيع الطالب للقيام بمجه�د اأكبر: وذلك عن طريق تعزيز ال�ستجابة ال�سحيحة والتن�يع في طرق  -

عر�س المادة التعليمية والت�سجيع اللفظي من قبل المعلم.

تحديد عدد المفاهيم التي �ستقدم في فترة زمنية معينة: ل ت�ستت انتباه الطفل بمحاولة تعليمه عدة  -

مفاهيم في م�قف تعليمي واحد بل يكتفي بعر�س مفه�ما جديدا في فترة زمنية محددة وذلك بعد اأن 

ت�سبح المفاهيم ال�سابقة ماأل�فة لديه.

ترتيب وتنظيم المادة التعليمية: اإن ترتيب وتنظيم المادة التعليمية، ت�ساعد على زيادة تركيز وانتباه  -

الطالب المعاق ذهنيا، وبالتالي ت�سهل عملية التعليم والتعلم لديه.

اإر�سادات تربوية للطلبة الذين لديهم ا�سطرابات الت�ستت �فرط الحركة:

المحافظة على الت�ا�سل الب�سري خلال اإعطاء تعليمات لفظية للطالب. -

مراعاة ال��س�ح وال�سه�لة عند ت�جيه اأية تعليمات للطالب. -

عند ت�جيه �س�ؤال للطالب، يتم مناداته با�سمه اأول ثم التمهل حتى يتم التاأكد من اأن الطالب انتبه  -

اإلى المعلم.

عندما يتم تغيير الن�ساط التعليمي، يتم تقديم ت��سيحات ب�سيطة ووا�سحة للطالب ،ول�سيما عند  -

النتقال من ن�ساط اإلى اآخر ،ثم يتم منحه وقتاً اإ�سافياً قبل النتقال اإلى الن�ساط الجديد. 

اأو  - الطالب  مع  الم�ستخدم  المنهاج  اأو  التعليمي  المكان  في  مفاجئة  تغييرات  اأية  اإحداث  عدم  مراعاة 

اإجراء اأي تغيير في برنامجه الروتيني الي�مي.

اأ�سل�ب  - وا�ستخدام  وتمهل،  بهدوء  الطالب  قبل  من  ا�ستيعابها  اأو  انجازها  المراد  التعليمات  تكرار 

منا�سب وايجابي.

العمل على زيادة الثقة بالنف�س لدى الطالب، والبدء دوماً بالأ�سئلة التي يعرفها ب�سه�لة فهذا يزيد  -
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من �سع�ره بقدراته.

تكليف الطالب ب�اجبات ي�مية، ومتابعة ما اأنجزه ب�سكل دائم.  -

الإطلاع ي�ميا على دفتر ال�اجبات وت�قيعه من قبل المعلم والأهل. -

كتابة ملاحظات ي�مية ح�ل الطالب واإر�سالها للاأ�سر ة ب�سكل اأ�سب�عي. -

ا�ستخدام اأ�سل�ب تط�ير التعلم الذاتي لدى الطالب. -

اأثناء ظه�ر  - ال�سحيح في  الت�سرف  على  والقدرة  الذات  و�سبط  ال�سل�ك  تعديل  اأ�ساليب  ا�ستخدام 

بع�س الأنماط ال�سل�كية غير المقب�لة.

اأم في تعامله مع الآخرين من  - اأكان في نجاحه الأكاديمي،  اإيجابياً وت�سجيعه، �س�اء  تعزيز الطالب 

خلال اإظهار اأنماط �سل�كية مقب�لة.

اختيار البيئة المكانية المنا�سبة للطالب ومراعاة ت�فر الهدوء والراحة له واإعطاوؤه الفر�سة في اختيار  -

المكان بما يتنا�سب مع حالته واحتياجاته الترب�ية.

ت�فر ال��سائل التعليمية الم�ساعدة )التقنيات الب�سرية وال�سمعية...( والنماذج والمج�سمات التعليمية. -

تجنب المثيرات التي ن�ؤدي اإلى ت�ستت انتباه الطالب.  -

اللتزام بجدول تعاطي الدواء، وتجنب اإعطائه الدواء اأمام اأقرانه في ال�سف. -

ت�سجيع الطالب على ال�ستراك في ن�ساطات جماعية هادفة �سمن مجم�عة مختارة من الطلبة الذين  -

يجيدون الت�سرف ب�سكل لئق.

دعم اأولياء الأم�ر عن طريق تبادل الملاحظات وتقديم الإر�سادات الخا�سة والمفيدة للطالب، حتى  -

الترب�ية  مهاراته  وتط�ير  الطالب  تدريب  عملية  في  والم�ساركة  الإط��لاع  من  الأم���ر  اأولياء  يتمكن 

وال�سل�كية.

معظم ه�ؤلء الطلبة في حاجة اإلى تدريب فردي وم�ساعدة من قبل المخت�سين. -

اعتبارات تربوية هامة عند تعليم الطلبة الموهوبين:

المعرفية  - الطلبة  احتياجات  لتحديد  مختلفة  اأدوات  وا�ستخدام  من�عة  ا�ستك�سافية  اأن�سطة  ت�سميم 

والنفعالية واأنماط تعلمهم واهتماماتهم.

و�سع اأهداف تعليمية تنمي التفكير المنتج. -

ت�سميم اأن�سطة اإثرائية لتدعيم نقاط الق�ة لدى الطلبة. -

ت�سميم اأن�سطة تزيد من زمن التعلم الفعلي وتتيح ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تعليمية متن�عة وت�ساعد  -
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الطلبة على التعلم الذاتي.

ت�ظيف التكن�ل�جيا في عمليتي التعليم والتعلم بما ي�ساهم في تنمية تفكير الطالب.  -

م�ساعدة الطلبة في ال�ستق�ساء وطرح الأ�سئلة الناقدة لمفاهيم الم�اد الدرا�سية.  -

و�سع اأن�سطة تتيح للطلاب فر�سة التفكير وتدفعهم للبحث وال�ستق�ساء. -

ت�سجيع حب ال�ستطلاع العلمي والمبادرة والتاأمل والإبداع. -

ت�سجيع الطلبة على التعبير عن اأرائهم وم�ساعرهم والتحلي بال�سبر للتعامل مع كثرة ت�ساوؤلت بع�س  -

الطلبة. 

الذهني  - الع�سف  ال�ستق�ساء،  ال�ستك�ساف،  الم�سكلات،  حل  مثل:  التعليم  ا�ستراتيجيات  تن�يع 

وا�ستراتيجيات التعلم؛ التعلم الفردي، التعلم التناف�سي، التعلم التعاوني بما يلبي احتياجات الطلبة 

وتطبيق طرق التعلم المختلفة.

�سياغة الأ�سئلة وفق الم�ست�يات المعرفية العليا. -

احترام الطلبة الم�ه�بين ، ورفع م�ست�ى الت�ا�سل معهم. -

اإجادة طرق ت�جيه الأ�سئلة وت�سجيع الإجابات غير التقليدية من الطلبة.  -
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أدوات وأساليب التقويم والامتحانات للطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصة:

اعتبارات عامة حول اأد�ات التقويم �الأ�ساليب للطلبة من ذ�ي الحتياجات الخا�سة: 

اإن تطبيق اأدوات واأ�ساليب عملية التق�يم للطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة تتميز بخ�س��سيتها   -

وفق طبيعة احتياجات كل فئة.

ت�ظيف الختبارات على مختلف اأن�اعها للتاأكد من م�ست�ى اأداء الطالب وتقدمه اأو ا�ستقراره وفق   -

اأ�سل�ب المتابعة والتق�يم المطل�بين. 

اأداء  لقيا�س  ال�سل�ك  وتقدير  ال�سطب  وق�ائم  اأن�اعها  مختلف  على  الملاحظة  اأ�ساليب  ت�ستخدم   -

الطالب في مجال المهارات ال�سل�كية المطل�بة وفق احتياجاته.

ت�ستخدم الختبارات الكتابية وال�سفهية والعملية لقيا�س اأداء الطالب في مجال المعل�مات الم�ستهدفة   -

)على �س�ء الخطة الفردية(.

يعطى الطلبة ذوو الحتياجات الخا�سة الزمن الكافي الذي يتنا�سب وقدراتهم واإمكانياتهم الكتابية   -

اأو القرائية في اأثناء عملية التق�يم الترب�ي وح�سب الخطة الترب�ية الفردية.

تجري عملية التق�يم في اأماكن منا�سبة له�ؤلء الطلبة، وت�ؤدّى الختبارات فردياً اأو جماعياً، وفق   -

احتياجاتهم وخ�سائ�سهم.

في حالة ال�سرورة يمكن عدم اللتزام بم�اعيد وفترات الختبارات المحددة في تق�يم الطلبة من   -

ذوي الحتياجات على اأن يتم التن�سيق في ذلك مع اإدارة المدر�سة.

منهم  كل  ق��درات  ح�سب  الم�ستمر  التق�يم  اأ�سل�ب  وفق  الطلبة  ه���ؤلء  تق�يم  عملية  تتم  اأن  يمكن   -

واإمكانياته.

للمعلم تق�يم طلابه  التنظيم يمكن  الأدوات والأ�ساليب المحددة في هذا  ا�ستخدام  في حالة تعذر   -

مع  بالتن�سيق  التق�يم  درجات  وت�زيع  واحتياجاتهم  لخ�سائ�سهم  منا�سبة  يراها  التي  بالطريقة 

اإدارة المدر�سة وفريق الدعم المدر�سي/الخطة الترب�ية الفردية. 

في حالة تعدد وتن�ع احتياجات الطالب ينبغي مراعاة اأ�ساليب التق�يم المنا�سبة. وفق م�اد التق�يم   -

الخا�سة بكل فئة كاأن يك�ن الطالب م�ه�باً اأوكفيفاً.اأو تك�ن لديه �سع�بات تعلم اأو يك�ن اأ�سمّ اأو 

لديه فرط حركة.

ت�سكل لجان خا�سة للطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة بناء على حالة الطالب اذا ا�ستدعى الأمر   -

واإدارة  والمتحانات  التق�يم  للمناطق(ولإدارة  وترفع الحالت  المدر�سة  بت��سية من  ذلك )وذلك 

التربية الخا�سة.

اإعلام ولي الأمر بالترتيبات المتخذة واأخذ الم�افقة اللازمة قبل المتحانات بفترة كافية.   -
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واأن�اع الإعاقات في بداية ال�سهر  اأ�سماء الطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة  كل مدر�سة تر�سل   -

الأول من بدء العام الدرا�سي للمنطقة وال�زارة لتخاذ الترتيبات اللازمة. 

ت�فر كل منطقة تعليمة المخت�س بالترجمة ببرايل /اأو الإ�سارة في تحديد احتياجات الطالب.   -

اأنها �سدرت في �س�ء الخطة الترب�ية  يتم اإ�سدار بطاقة تق�يم )�سهادة( خا�سة للطالب، ويذكر   -

الفردية. 

اأ - اأدوات واأ�صاليب التقويم للطلبة المعاقين:

الخطة التربوية الفردية:

ت�سمل عملية اإعداد الخطة الترب�ية الفردية:

مفهوم الخطة التربوية الفردية:

المفهوم الإداري:

هي وثيقة مكت�بة لغر�س الت�ا�سل والتن�سيق الإداري بين اأطراف العملية التعليمية )الطالب / فريق العمل 

المدر�سي / الأ�سرة( والأفراد والجهات المن�س��س عليها في برنامج الطالب.

المفهوم التربوي:

هي و�سف مكت�ب لجميع الخدمات الترب�ية والخدمات الم�ساندة التي تقت�سيها احتياجات كل طالب من 

ذوي الحتياجات الخا�سة )مبني على نتائج الت�سخي�س والقيا�س( ومعد من قبل فريق الخطة الترب�ية الفردية. 

اأهداف الخطة التربوية الفردية:

�سمان حق الطالب في الخدمات الترب�ية والخدمات الم�ساندة التي تلبي احتياجاته الخا�صة من خلال اتباع 

الإجراءات المن�س��س عليها في الخطة الترب�ية الفردية. وذلك وفق القان�ن التحادي رقم )29( للمعاقين 

ل�سنة 2006م في �ساأن حق�ق ذوي الاحتياجات الخا�صة.

�سمان حق الأ�سرة في تلقي الخدمات المنا�سبة لهم وللطلبة من ذوي الحتياجات الخا�سة.   -

تحديد ن�عية وكمية الخدمة الترب�ية والم�ساندة المطل�بة لحتياجات كل طالب على حده.  -

تحديد الإجراءات ال�سرورية لتقديم الخدمات الترب�ية والخدمات الم�ساندة لكل طالب على حده.   -

تحقيق الت�ا�سل والت�سال بين الجهات المعنية لخدمة الطالب والأ�سرة لمناق�سة وو�سع القرارات   -

المنا�سبة والمتعلقة باحتياجات الطالب.

قيا�س مدى تقدم الطالب في البرنامج الترب�ي المقدم له و�سمان المتابعة الدورية.  -
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العتبارات الأ�سا�سية للخطة التربوية الفردية:

اإعداد خطة ترب�ية فردية لكل طالب من ذوي الحتياجات الترب�ية الخا�سة مهما كان ن�ع الخدمة المطل�بة 

ومكانها وزمانها )من بينها طريقة المتحان ومكان المتحان، والتعديلات اللازمة لذلك وغيرها(. 

الخطة  لنجاح  اللازمة  والأ�ساليب  وال��سائل  والمكانية  والب�سرية  المادية  الإمكانات  جميع  ت�سخير   -

الترب�ية الفردية.

اإعداد الخطة الترب�ية بناء على نتائج التقييم والت�سخي�س لكل طالب على حدة.  -

اعتماد الخطة الترب�ية الفردية بناء على احتياجات الطالب المحددة في م�ست�ى اأدائه الحالي.  -

اعتماد الخطة الترب�ية على عمل الفريق المتعدد التخ�س�سات )معلم المادة، معلم التربية الخا�سة،   -

اخت�سا�سي النف�سي، الخت�سا�سي الجتماعي، الممر�س... وعلى ح�سب حاجة الطالب يتم �سم 

ع�س� للفريق( واعتماد مدير المدر�سة اأو من ين�ب عنه.

م�ساركة الأ�سرة في اإعداد وتنفيذ وتقييم ومتابعة الخطة الترب�ية الفردية في مختلف مراحلها.  -

يقترن عمل الخطة الترب�ية الفردية بفترة زمنية محددة لبداية الخدمات المطل�بة ونهايتها.  -

اإخ�ساع الخطة الترب�ية الفردية للتق�يم الم�ستمر والنهائي.  -

تقويم الخطة التربوية الفردية:

يتم تق�يم الخطة الترب�ية الفردية لتحديد مدى فاعليتها في تحقيق احتياجات الطالب المن�س��س   -

عليها في الأهداف مرتين في الف�سل الدرا�سي ال�احد. 

يتم تق�يم مدى تقدم اأداء الطالب نح� تحقيق الأهداف ق�سيرة المدى ب�سكل م�ستمر.  -

الطالب  لأداء  الم�ستمرة  بالمتابعة  التربية الخا�سة  الم�سادر  اأو غرفة  التربية الخا�سة  معلم  يت�لى   -

بالتعاون مع معلم المادة على �س�ء الخطة الترب�ية الفردية. 
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فئات ذوي الحتياجات الخا�صة واأدوات واأ�صاليب التقويم: 

اأ�ل: الإعاقة الج�سمية �ال�سحية:

وال��سائل  وال�سناعية  الطبيعية  الأط��راف  ا�ستخدام  في  الحق  ج�سمية  اإعاقة  لديه  الذي  للطالب   -

والأجهزة التع�ي�سية المختلفة في اأثناء عملية التق�يم.

للطالب الذي ت�ستدعي ظروفه ال�سحية اأو الج�سمية الحق في اأن ي�ؤدي الختبار في المكان والزمان   -

الم�ست�سفى  في  اأو  المنزل  في  اأو  المدر�سة،  من  الأر�سي  الطابق  في  الختبار  )مثل  لحالته  المنا�سبين 

ح�سب حاجة الطالب(. 

يمكن تجزئة الختبار ال�احد على فترات ق�سيرة تبعاً لظروف الطالب البدنية وال�سحية.  -

اإذا كان لدى الطالب �سعف في الع�سلات اأو �سع�بة في التاآزر الحركي يمكن ا�ستبدال الكتابة باليد   -

اأو باأي و�سيلة اأخرى كاأن يتم تق�يمه �سف�ياً اأو تكتب له الإجابة ويمكن تح�يل الأ�سئلة اإلى اختيار من 

متعدد اأو يتم ا�ستخدام الحا�سب الآلي للتق�يم. 

ليتم تق�يم الطالب في اأكثر من مادة تحريرية في الي�م ال�احد مع اإعطائه الزمن المنا�سب للاإجابة   -

عن اأ�سئلة الختبار. 

يت�لى معلم التربية الخا�سة اأو معلم غرفة الم�سادر الإ�سراف على اختبارات التق�يم للطلاب في   -

الم�اد التي يتلق�ن فيها خدمات التربية الخا�سة.

ثانياً: الإعاقة الب�سرية:

الإعاقة  ذوي  التلاميذ  لدى  المت�فرة  الح�سية  الخ�سائ�س  التق�يم  واأدوات  اأ�ساليب  تنا�سب  اأن   -

الب�سرية، والتي تعتمد في المقام الأول على اللم�س، وال�سمع، والبقايا الب�سرية.

اأن تتم الختبارات التق�يمية للطلاب ذوي الإعاقة الب�سرية ب�احد اأو اأكثر من الأ�ساليب الآتية:   -

الكتابة والقراءة باأ�سل�ب برايل، اأو بالأ�سل�ب ال�سفهي، اأو عن طريق ت�سجيل اأ�سئلة الختبار والإجابة 

عنها بال��سائل المنا�سبة كاأ�سرطة الت�سجيل والحا�سب الآلي، اأو عن طريق ال�ستعانة بجهاز قارئ 

الكاتب المب�سر، وكذلك ال�ستفادة من المعينات الب�سرية ل�سعاف الب�سر مثل: العد�سات المكبرة 

والطباعة المكبرة وغيرها، وذلك في �س�ء الخ�سائ�س والحتياجات المحددة لكل طالب في برنامج 

الخطة الترب�ية الفردية.

ت�سكل لجنة برئا�سة مدير المدر�سة اأو من ين�ب عنه، وع�س�ية المخت�س بالترجمة )معلم التربية   -

الخا�سة /معلم غرفة الم�سادر التربية الخا�سة( من الخط العادي اإلى خط برايل )اإذا ت�فر معلم 

برايل بالمدر�سة( ومعلم المادة وكل فيما يخ�سه في كل مدر�سة فيها طالب معاق ب�سريا.
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يك�ن ت�سكيل هذه اللجنة قبل اأ�سب�عين من م�عد الختبارات على الأقل لتتمكن مما يلي:  -

مكبر  وخط  للمكف�فين،  )برايل  ب�سرياً  للمع�قين  المنا�سبة  بالطريقة  الأ�سئلة  تجهيز   *

ل�سعاف الب�سر(.

نف�س تخ�س�س  الكفيف من  الطالب  نيابة عن  بالكتابة  يق�م  المدر�سة من  يعين مدير   *

المادة التي �س�ف يمتحن بها الطالب والمعلم يك�ن من الحلقة الأولى اأو الثانية اأو الثالثة. 

نقل اإجابات الطلاب المكف�فين من خط برايل اإلى الخط العادي ليتمكن معلم المادة من   *

ت�سحيحها.

ت�ستخدم نف�س الأ�سئلة التي تعد لختبارات بقية التلاميذ، وفي حالة وج�د خرائط اأو ر�س�مات اأو   -

ت�فر معلم  بالترجمة )اإذا  المعلم المخت�س  الت�ساور مع  المادة  الأ�سئلة، فعلى معلم  تلك  جداول في 

برايل( لمعرفة اإمكانية اإخراج ذلك بخط برايل اأو تعذره، فاإذا تعذر ذلك فعلى معلم المادة و�سع 

بديل منا�سب،اأو ت�زيع درجة ال�س�ؤال.

ي�فر لهذه اللجنة ما يمكنها من اأداء عملها مع المحافظة على �سرية الختبارات واإجابات الطلاب.  -

يراعى عند تق�يم الطلاب المح�لين حديثاً من المراكز )ال�س�ؤون /اأخرى /لم يلتحق�ا بالمراكز(ا   -

المرونة من حيث الم�ازنة بين حداثتهم في تعلم بع�س المهارات، مثل: القراءة والكتابة بخط برايل، 

م�ست�ى  ح�سب  تلميذ  كل  تق�يم  يتم  بحيث  والمطالعة  كالإملاء  الدرا�سية  الم���اد  بع�س  ومتطلبات 

اكت�ساب المهارة.

ليتم تق�يم الطالب في اأكثر من مادة تحريرية في الي�م ال�احد مع اإعطائه الزمن المنا�سب للاإجابة   -

عن اأ�سئلة الختبار وذلك على ح�سب احتياجات الطالب. 

اختبارات  على  الإ�سراف  برايل(  معلم  )اأو  الم�سادر  غرفة  معلم  اأو  الخا�سة  التربية  معلم  يت�لى   -

التق�يم للطلاب في الم�اد التي يتلق�ن فيها خدمات التربية الخا�سة.

ثالثاً: الإعاقة ال�سمعية:

الع�ق  المت�فرة لدى الطلاب ذوي  القيا�س الخ�سائ�س الح�سية  واأدوات  اأ�ساليب  تنا�سب  اأن  يجب   -

ال�سمعي والتي تعتمد في المقام الأول على حا�سة الب�سر، والبقايا ال�سمعية.

يجب اأن تتم الختبارات التق�يمية للطلاب بطرائق الت�ا�سل المختلفة مثل: قراءة ال�سفاه، )قراءة   -

الكلام(، ولغة التلميح، والكلام المرمز، واللفظ المنغم، ولغة الإ�سارة، واأبجدية الأ�سابع الإ�سارية، اأو 

بطريقة الت�ا�سل الكلي، اإ�سافةً اإلى اأ�ساليب الكتابة العادية، والأ�ساليب التقنية الحديثة كالحا�سب 

الآلي، وعمل الم�ساريع، كل ح�سب قدراته واإمكاناته.
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ليتم تق�يم الطالب في اأكثر من مادة تحريرية في الي�م ال�احد مع اإعطائه الزمن المنا�سب للاإجابة   -

عن اأ�سئلة الختبار وذلك على ح�سب احتياجات الطالب. 

يت�لى معلم التربية الخا�سة اأو معلم غرفة الم�سادر الإ�سراف على اختبارات التق�يم للطلاب في   -

الم�اد التي يتلق�ن فيها خدمات التربية الخا�سة.

التاأكد من وج�د المعين ال�سمعي وفعاليته قبل المتحانات بفترة كافية.  -

مراعاة البيئة المكانية المنا�سبة لطالب الإعاقة ال�سمعية من حيث ت�فر الهدوء والبعد عن الأماكن   -

التي بها �س��ساء ت�ؤثر في المعين ال�سمعي الذي ي�ستخدمه الطالب. 

رابعاً :ال�سطرابات ال�سلوكية �النفعالية:

يجب اأن تتنا�سب اأ�ساليب واأدوات التق�يم مع الخ�سائ�س ال�سل�كية والنفعالية للطلاب.  -

اأو غرفة الم�سادر المتابع للطالب بت�زيع محت�ى الختبار على فترات  يق�م معلم التربية الخا�سة   -

زمنية ق�سيرة تتنا�سب مع م�ست�ى النتباه والتركيز لدى الطالب.

ي�سمح للطالب بالت�قف والتحرك في اأثناء اأداء الختبار، وذلك ح�سب م�ست�اه وقدرته على الجل��س   -

في المقعد.

يتم اختبار الطالب في ركن بعيد عن الم�ستتات.  -

ليتم تق�يم الطالب في اأكثر من مادة تحريرية في الي�م ال�احد مع اإعطائه الزمن المنا�سب للاإجابة   -

عن اأ�سئلة الختبار، وذلك على ح�سب احتياجات الطالب.

يت�لى معلم التربية الخا�سة اأو معلم غرفة الم�سادر الإ�سراف على اختبارات التق�يم للطلاب في   -

الم�اد التي يتلق�ن فيها خدمات التربية الخا�سة.

خام�ساً:�سعوبات التعلم:

وفق  اأو  واحتياجاته  قدراته  تنا�سب  التي  بال��سيلة  تعلم  �سع�بات  لديه  الذي  الطالب  تق�يم  يجب   -

الخطة الترب�ية الفردية، وذلك على النح� التالي:

للمطل�ب  التاأكد من فهمه  له مع  تقراأ  اأن  الطالب يجب  الأ�سئلة م�سكلة لدى  في حالة ك�ن قراءة   *

قبل الإجابة عن الأ�سئلة في جميع الم�اد ويتم تق�يم الطالب بالتعاون بين معلم المادة ومعلم التربية 

الخا�سة، وذلك باختيار الطريقة التي تنا�سب قدرات الطالب واحتياجاته.

اإذا كانت الكتابة �سعبة على الطالب فيجب اأن يتم تق�يمه �سف�ياً اأو تكتب له الإجابة اأو ت�سجل على   *

�سريط ح�سب ما تقت�سيه م�سلحة الطالب.
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يجب اأن يتنا�سب ت�زيع الأ�سئلة مع كمية المادة التي يتعلمها الطالب في الف�سل، وما يتعلمه بناءً على   *

الخطة الترب�ية الفردية. بالتعاون بين معلم المادة ومعلم التربية الخا�سة اأو غرفة الم�سادر، وذلك 

باختيار الطريقة التي تنا�سب قدرات الطالب واحتياجاته.

في حالة وج�د م�سكلة في النتباه لدى الطالب، ووج�د �سع�بات في التعلم فاإنه يجب تقييم الطالب   *

ب�سكل فردي بعيداً عن اأي م�سدر م�ستت للانتباه.

يعطى الطالب فترات راحة في اأثناء التق�يم تبعاً لقدرته على التركيز وال�ستمرار في اأداء المهمة.  *

في حالة وج�د ن�ساط زائد لدى الطالب ووج�د �سع�بات في التعلم، فاإنه يجب ال�سماح له بالقيام من   *

المقعد والم�سي، ثم الجل��س مرة اأخرى في اأثناء التق�يم.

في حالة ك�ن الطالب يعاني من �سع�بة في الحفظ يجب تق�يمه من خلال تجزئة مادة الحفظ اإلى   *

اأجزاء ق�سيرة تتنا�سب وقدرته على الحفظ، ويتم تق�يمه في كل جزء بعد م�ساعدته في حفظه قبيل 

التق�يم بفترة وجيزة، وفي حالة تعذر ذلك يتم اإعفاوؤه من الحفظ والكتفاء في تق�يمه من خلال 

قدرته على اإدراك المفاهيم العامة للم��س�ع.

في حالة ك�ن تعدد الم�ا�سيع في المادة ال�احدة ي�سبب م�سكلة للطالب، يتم تجزئة الم�ا�سيع، وتق�يم   *

الطالب في كل م��س�ع على حدة اأو �سم اأكثر من م��س�ع مع بع�سها بع�ساً ح�سب قدرة الطالب.

اأو غرفة الم�سادر( يتم  في حالة عدم ا�ستفادة الطالب مما يقدم له في )ف�سل التربية الخا�سة   *

تق�يمه في محت�ى الخطة الترب�ية الفردية، ويتم و�سع الأ�سئلة من قبل معلم التربية الخا�سة اأو 

معلم غرفة م�سادر التربية الخا�سة بالتن�سيق مع معلم المادة.

يت�لى معلم التربية الخا�سة اأو معلم غرفة الم�سادر الإ�سراف على اختبارات التق�يم للطلاب 

في الم�اد التي يتلق�ن فيها خدمات التربية الخا�سة.

في حالة ا�ستفادة الطالب مما يقدم له في الف�سل العادي في مادة معينة يتم تق�يمه في محت�ى   -

الخطة الترب�ية الفردية ومحت�ى الم�ا�سيع التي يتعلمها في الف�سل العادي في تلك المادة، ويراعى 

في ذلك اأن ت��سع الأ�سئلة بالت�ساور بين معلم المادة ومعلم التربية الخا�سة.

في الم�اد ذات الكثافة في المحت�ى يتم التركيز على المفاهيم الأ�سا�سية في اأثناء التق�يم.  -

ليتم تق�يم الطالب في اأكثر من مادة تحريرية في الي�م ال�احد مع اإعطائه الزمن المنا�سب للاإجابة   -

عن اأ�سئلة الختبار، وذلك على ح�سب احتياجات الطالب.

يت�لى معلم التربية الخا�سة اأو معلم غرفة الم�سادر الإ�سراف على اختبارات التق�يم للطلاب في   -

الم�اد التي يتلق�ن فيها خدمات التربية الخا�سة.
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�ساد�ساً :ا�سطرابات النطق �اللغة:

بالطالب  مقارنته  وعدم  التق�يم  اأثناء  في  واللغة  النطق  ا�سطرابات  لديه  الذي  الطالب  مراعاة   -

الخنف/  / )التاأتاأة  مثل  ال�سطرابات  تلك  عن  الناتجة  الأخطاء  على  محا�سبته  وعدم  العادي 

ا�سطرابات ال�س�ت وغيره(.

ت�ستبدل الختبارات ال�سفهية باختبارات تحريرية اإذا دعت الحاجة لذلك.  -

يق�م اخت�سا�سي النطق باقتراح التعديلات والتكييف المنا�سب لأ�ساليب التق�يم والت�سخي�س ح�سب   -

الحالة بعد اإجراء التقييم ال�سامل وبعد العتماد من م�جه النطق واللغة. 

�سابعاً :ا�سطراب التوحد: 

تجزئة محت�يات الختبار اإلى فترات ق�سيرة تتنا�سب مع خ�سائ�س وقدرات واحتياجات كل طالب   -

على حده.

ا�ستخدام الأ�ساليب الت�ا�سلية المختلفة مثل: )الكتابة، القراءة، الحا�سب الآلي، ل�حة الت�ا�سل(،   -

في اأثناء تق�يم الطالب مع مراعاة )الروتين في الخط�ات تقديم الختبارات(.

للطالب  وال�سل�كية  والجتماعية  الت�ا�سلية  الخ�سائ�س  مع  التق�يم  واأدوات  اأ�ساليب  تتنا�سب  اأن   -

الت�حد.

التركيز على التن�يع في اأ�ساليب التق�يم )التكامل الح�سي( كالكتابة والقراءة الأ�سئلة، وفي الأ�سل�ب   -

ال�سفهي ي�ستمع لل�س�ؤال ويتم الإجابة، اأو عن طريق ت�سجيل اأ�سئلة الختبار والإجابة عنها بال��سائل 

المنا�سبة كاأ�سرطة الت�سجيل والحا�سب الآلي وغيره(. 

لديه حالة طيف  الذي  للطالب  ال�احد  الي�م  مادة تحريرية في  اأكثر من  الطالب في  تق�يم  ليتم   -

احتياجات  ح�سب  على  وذلك  الختبار،  اأ�سئلة  عن  للاإجابة  المنا�سب  الزمن  اإعطائه  مع  الت�حد 

الطالب.

يت�لى معلم التربية الخا�سة اأو معلم غرفة الم�سادر الإ�سراف على اختبارات التق�يم للطلاب في   -

الم�اد التي يتلق�ن فيها خدمات التربية الخا�سة.

تق�يمه في  يتم  معينة،  مادة  العادي في  الف�سل  له في  يقدم  الطالب مما  ا�ستفادة  حالة عدم  في   -

محت�ى الخطة الترب�ية الفردية ومحت�ى الم�ا�سيع التي يتعلمها في الف�سل العادي في تلك المادة، 

ويراعى في ذلك اأن ت��سع الأ�سئلة بالت�ساور بين معلم المادة ومعلم التربية الخا�سة.

في الم�اد ذات الكثافة في المحت�ى يتم التركيز على المفاهيم الأ�سا�سية في اأثناء التق�يم.  -

ثامناً: الإعاقة الذهنية:
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اأ�ساليب واأدوات التق�يم الخ�سائ�س الج�سمية والعقلية والنف�سية للتلاميذ ذوي  اأن تنا�سب  يجب   -

الإعاقة العقلية والتي تعتمد في المقام الأول على التكامل الح�سي مثلًا: )تطبيق عديد من اأ�ساليب 

اأو  والحركية  البدنية  قدراته  ح�سب  ال�سفهي  اأو  الكتابي  كالختبار  والمتن�عة  المختلفة  التق�يم 

اختبارات الملاحظة(.

عدد  تطبيق  خلاله  من  يمكن  ال��ذي  الم�ستمر  التق�يم  وف��ق  التلاميذ  تق�يم  عملية  تتم  اأن  يجب   -

البدنية  قدراته  كل ح�سب  ال�سفهي  اأو  الكتابي  كالختبار  والمتن�عة،  المختلفة  التق�يم  اأ�ساليب  من 

والحركية اأو اختبارات الملاحظة.

يعطى الطالب فترات راحة في اأثناء التق�يم تبعا لقدرته على التركيز.  -

في الم�اد ذات الكثافة في المحت�ى يتم التركيز على المفاهيم الأ�سا�سية في اأثناء التق�يم.  -

تق�يمه في  يتم  معينة،  مادة  العادي في  الف�سل  له في  يقدم  الطالب مما  ا�ستفادة  حالة عدم  في   -

محت�ى الخطة الترب�ية الفردية ومحت�ى الم�ا�سيع التي يتعلمها في الف�سل العادي في تلك المادة، 

ويراعى في ذلك اأن ت��سع الأ�سئلة بالت�ساور بين معلم المادة ومعلم التربية الخا�سة.

يت�لى معلم التربية الخا�سة اأو معلم غرفة الم�سادر الإ�سراف على اختبارات التق�يم للطلاب في   -

الم�اد التي يتلق�ن فيها خدمات التربية الخا�سة.

ليتم تق�يم الطالب في اأكثر من مادة تحريرية في الي�م ال�احد مع اإعطائه الزمن المنا�سب للاإجابة   -

عن اأ�سئلة الختبار، وذلك على ح�سب احتياجات الطالب.
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)ب( اأدوات واأ�صاليب التقويم للطلبة المتفوقين والموهوبين:

الخطة التربوية المتقدمة للطالب الموهوب:

وت�سمل  وقدراته  واهتماماته  المتف�ق  الم�ه�ب  الطالب  احتياجات  وفق  اأهداف  على  تحت�ي  مكت�بة  وثيقة 

واأداء  وملاحظات  اختبارات  على  بناء  ت�سميمها  وتم  المنهجية  وغير  المنهجية  والأن�سطة  الإثرائية  البرامج 

الطالب نف�سه وهدفها الرتقاء بم�ست�ى اأداء الطالب وتعد من قبل فريق التربية الخا�سة. 

يتم تقويم الطالب الموهوب �فقا للاعتبارات الآتية: 

اأن تتم عملية تق�يم الطالب الم�ه�ب تحت اإ�سراف المعلم المخت�س في مجال التف�ق والم�هبة.  -

اأن تتنا�سب عملية تق�يم الطالب الم�ه�ب مع عمره الزمني، وعدم مقارنته بمن هم اأكبر �سنا:  -

اأن ت�ستخدم عملية التق�يم ال��سائل التقديرية والم��س�عية.  -

اأن تعطى ال��سائل التقديرية وزنا اأكبرمن ال��سائل الم��س�عية.  -

اأن ي�سمل التق�يم عمليات التعلم المختلفة.   -

يف�سل في جميع حالت التق�يم ال�ستعانة باأكثر من م�سدر للتقييم، مثل: المعلمين، واأولياء الأم�ر،   -

والأقران، والم�جهين الترب�يين، والمخت�سين علمياً، والطالب نف�سه ،اأو غيرهم ممن عاي�س العمل 

الذي قام به الم�ه�ب. 

اأن يتم مراعاة الج�انب التالية عن تقيم منتج الطالب الم�ه�ب:  -

• الأ�سالة في العمل.	

• الإبداع في التفكير والإنجاز.	

• ال�سرعة في الأداء.	

• ن�عية العمل المنجز.	

• كمية العمل المنجز بالن�سبة لل�قت.	

• مدى اأهمية العمل المنجز.	

• مدى ملائمة الإنجاز للاأهداف المر�س�مة. 	
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القانون الاتحادي رقم )29( لسنة 2006 بشأن حقوق الأشخاص من ذوي 
الاحتياجات الخاصة

الف�صل الثاني- التعليم:

المادة رقم )12(:

اأو  الترب�ية  الم�ؤ�س�سات  جميع  �سمن  للتعليم  متكافئة  ل�ساحب الاحتياجات الخا�صة فر�صاً  الدولة  ت�سمن 

التعليمية والتاأهيل المهني وتعليم الكبار والتعليم الم�ستمر وذلك �سمن ال�سف�ف النظامية اأو في �سف�ف خا�سة 

اإذا ا�ستدعى الاأمر ذلك ،مع ت�فير المنهج الدرا�سي بلغة الإ�سارة اأو طريقة )برايل( وباأي طرق اأخرى ح�سب 

القت�ساء. ولا ت�سكل الاحتياجات الخا�صة في ذاتها مانعاً دون طلب النت�ساب اأو اللتحاق اأو الدخ�ل اإلى اأي 

م�ؤ�س�سة ترب�ية اأو تعليمية من اأي ن�ع حك�مية كانت اأو خا�سة. 

المادة )13(:

تلتزم وزارة التربية والتعليم ووزارة التعليم العالي والبحث العلمي باتخاذ الإجراءات المنا�سبة بالتعاون مع 

الجهات المعنية لت�فير الت�سخي�س الترب�ي والمناهج الدرا�سية، وال��سائل والتقنيات المي�سرة لأغرا�س التدري�س، 

بديلة  ا�ستراتيجيات  ذوي الاحتياجات الخا�صة ،وو�سع  مع  للت�ا�سل  معززة  بديلة  طرق  ت�فير  على  تعمل  كما 

ذوي الاحتياجات  للطلبة  الم�ساركة التامة  لكفالة  اللازمة  ال��سائل  ذلك من  وغير  مي�سرة  مادية  للتعلم وبيئة 

الخا�صة. 

المادة )14(:

ت�فير  المعنية  الجهات  مع  بالتعاون  العلمي  والبحث  العالي  التعليم  ووزارة  والتعليم  التربية  وزارة  على 

التخ�س�سات الأكاديمية لإعداد العاملين مع ذوي الاحتياجات الخا�صة واأ�سرهم �س�اء في مجالت الت�سخي�س 

والك�سف المبكر اأو التاأهيل الترب�ي اأو الاجتماعي اأو النف�سي اأو الطبي اأو المهني، و�سمان ت�فير برامج التدريب 

اأثناء الخدمة لتزويد العاملين بالخبرات والمعارف الحديثة. 

المادة )15(:

ت�سكل بقرار من مجل�س ال�زراء لجنة ت�سمى )اللجنة المتخ�س�سة بتعليم ذوي الاحتياجات الخا�صة( تك�ن 

برئا�سة وكيل وزارة التربية والتعليم وع�س�ية ممثلين عن الجهات المعنية، وي�سدر وزير التربية والتعليم نظام 

عمل اللجنة واجتماعاتها. وتمار�س اللجنة على وجه الخ�س��س ما ياأتي: 

و�سع البرامج التنفيذية ل�سمان فر�س متكافئة للتربية والتعليم لجميع ذوي الحتياجات الخا�سة   -

منذ مرحلة الطف�لة المبكرة �سمن جميع الم�ؤ�س�سات الترب�ية والتعليمية في �سف�فها النظامية اأو في 

وحدات التعليم المتخ�س�سة. 
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الع�سر والتط�ر  الم�اكبة لروح  واإعداد الخطط الترب�ية  التعليمية  البناء المنهجي للبرامج  تط�ير   -

التقني والتي تتلاءم مع ال�سمات النمائية والنف�سية لذوي الحتياجات الخا�سة. 

واأ�ساليب  واإج���راءات  برامج  من  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  بتعليم  المتعلقة  الأم���ر  كافة  تنظيم   -

و�سروط اللتحاق في ال�سف�ف النظامية وتاأدية المتحانات. 

ذوي  مج��ال  في  العاملة  والتعليمية  الترب�ية  الب�سرية  ال��ك���ادر  وت��دري��ب  تاأهيل  �سيا�سات  و�سع   -

الاحتياجات الخا�صة. 

ت�د  التي  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  كافة  اإلى  والتعليمية  والفنية  التقنية  والم�ساعدة  ال�ست�سارات  تقديم   -

ا�ستقبال ذوي الحتياجات الخا�سة ودرا�سة طلبات التم�يل المتعلقة بالمعدات والتقنيات وتاأهيل بيئة 

الم�ؤ�س�سة التعليمية.
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شكر وتقدير 

�سكر خا�س وتقدير للاأفراد والمجم�عات الذين �ساهم�ا بالكتابة اأو المراجعة اأو التعليق اأو تقديم المقترحات 

والت��سيات والأفكار القيمة ح�ل الق�اعد العامة لبرامج التربية الخا�صة.




